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1 Lernen im Herkunftssprachenunterricht (HSU)

1.1 Didaktische Grundsatze im Herkunftssprachenunterricht

In einer globalisierten Welt haben Sprachen eine besondere Bedeutung. Der Sprachenunter-
richt bietet Schilerinnen und Schiilern die Chance, sich mit Sprachen und Kulturen inner- und
aulierhalb der eigenen Lebenswelt und des eigenen Erfahrungsbereiches auseinanderzuset-
zen. Die Entwicklung sprachlicher und interkultureller Kompetenz ist eine Ubergreifende Auf-
gabe von Schule und Gesellschaft, was besonders im Sprachenunterricht zum Ausdruck
kommt. Somit ist der Aufbau individueller Mehrsprachigkeit und plurilingualer Diskurskompe-
tenz im Rahmen der Schulbildung zu férdern, auszubauen und dabei die sprachliche und kul-
turelle Vielfalt der Schilerinnen und Schiiler einzubeziehen.

Der Herkunftssprachunterricht bietet den Schilerinnen und Schilern die Gelegenheit, die
Sprache(n) des Herkunftslandes bzw. der Herkunftsregion ihrer Familie strukturiert zu erlernen
bzw. weiterzuentwickeln. Beginnend in der Grundschule kdnnen die Schilerinnen und Schuler
ihre erworbenen Kenntnisse und Kompetenzen in ihre Schullaufbahn einbringen, unter be-
stimmten Voraussetzungen bis zum Abitur.

Organisatorischer Rahmen

Typen des Herkunftssprachenunterrichts in der Verantwortung

In Hamburg wird der Herkunftssprachen- A i
unterricht (HSU) in Form von vier verschie-
denen Typen (A, B, C und D) angeboten.
In der Grundschule wird der Herkunfts-
sprachenunterricht ausschlieflich als zu-
satzliches Fach unterrichtet (HSU Typ A).
Die Teilnahme ist freiwillig, aber nach der
Anmeldung fur mindestens ein Schuljahr
verbindlich. Weitere Informationen finden
sich in den ,Regelungen und Umsetzungs-
hinweisen fir den Herkunftssprachenun-
terricht (HSU) in Hamburg*
(http://www.hamburg.de/14666512).

Der Unterricht wird in die Unterrichtszeit
am Vor- bzw. Nachmittag integriert oder
aufderhalb der regularen Unterrichtszeit als
schulinternes oder schulUbergreifendes,
zentrales Angebot am Nachmittag erteilt.
Er kann bereits in der Vorschulklasse ein- '
setzen und jahrgangsubergreifend erfolgen. Die im Herkunftssprachenunterricht erbrachten
Leistungen werden auf der Grundlage des vorliegenden ,Rahmenplans Herkunftssprachen®
bewertet. Die Note ist auch fir die Ubergangsentscheidung relevant.

Individuelle Mehrsprachigkeit

Ubergeordnetes Ziel des Herkunftssprachenunterrichts ist die Férderung der individuellen
Mehrsprachigkeit, also der Kompetenz, in mehr als einer Sprache muindlich und/oder schriftlich
zu kommunizieren. Schilerinnen und Schiiler, die am Herkunftssprachenunterricht teilneh-
men, sprechen, verstehen, lesen und schreiben die Sprache(n) des Herkunftslandes bzw. der
Herkunftsregion ihrer Familie auf sehr unterschiedlichem Niveau. Je nachdem, welche Rolle


http://www.hamburg.de/14666512

diese Sprachen innerhalb der familiaren Kommunikation und in der auRerfamiliaren Lebens-
welt spielen, unterscheiden sich Haufigkeit und Kontexte ihrer Anwendung sowie die Auspra-
gung der jeweiligen Teilkompetenzen. Aul3erdem kann sich die Familiensprache durch Ein-
fluss der deutschen Sprache als Umgebungssprache von den Sprachvarianten im Herkunfts-
land bzw. in der Herkunftsregion unterscheiden. Uber Besuche sowie die Nutzung von Medien
und sozialen Netzwerken haben viele Schilerinnen und Schiler Kontakt zu den Sprachvari-
anten des Herkunftslandes bzw. der Herkunftsregion. Deutsch ist dabei immer prasent als
Sprache der Umgebung, in der die Schulerinnen und Schiiler leben. Sie erwerben eine ,le-
bensweltliche Mehrsprachigkeit” mit z. T. sehr unterschiedlichen, einander erganzenden Kom-
petenzen in den verschiedenen Sprachen. In Bezug auf die herkunftssprachlichen Lernaus-
gangslagen gibt es Schilerinnen und Schiler, die in der Herkunftssprache ihrer Familie ein
Kompetenzniveau entwickelt haben, das altersgleichen Schilerinnen und Schilern im Her-
kunftsland bzw. in der Herkunftsregion weitgehend entspricht, wahrend andere z. B. eher Gber
mundlich gepragte Sprachkenntnisse verfugen. Aulerdem kann sich die Unterrichtssprache
im Herkunftssprachenunterricht stark von der in der Familie verwendeten Sprachvariante un-
terscheiden (z. B. Sizilianisch gegenuber Italienisch, arabische Dialekte gegeniber Hochara-
bisch). Deshalb bertcksichtigt der Herkunftssprachenunterricht, dass die Lerngruppen in der
Regel sehr heterogen zusammengesetzt sind.

Kompetenzen im Herkunftssprachenunterricht

Neben der funktionalen kommunikativen Kompetenz, die im Zentrum des Kompetenzmodells
fur Sprachenlernen in Hamburg steht, tragen die im Folgenden dargestellten Kompetenzen
und Kompetenzbereiche zur Gbergeordneten plurilingualen Kompetenz bei.

Interkulturelle Kompetenz

Der diversitatsbewusste und diskriminierungskritische Herkunftssprachenunterricht vermittelt
gesellschaftliche Vielfalt als normal und bereichernd. Die Schilerinnen und Schiler nehmen
gemeinsame, ahnliche und unterschiedliche Werte, Normen und Sichtweisen wahr, respektie-
ren und wertschatzen Unterschiede. Sie orientieren sich in unterschiedlichen sprachlichen,
ethnischen, religidsen, sozialen und kulturellen Bezugssystemen. So erkennen sie, dass sie
jeweils verschiedenen Gruppen zugleich angehdren kénnen und diese Zugehorigkeiten einan-
der nicht ausschliel3en.

Die Schulerinnen und Schiler im Herkunftssprachenunterricht verfligen tber unterschiedliche
Erfahrungen und ein unterschiedliches Wissen uber ihre Sprachen und Kulturen. Mit dem Er-
werb von Herkunftssprache und soziokulturellem Orientierungswissen gewinnen sie Einblicke
in die Lebenswelt des Herkunftslandes bzw. der Herkunftsregion. Sie werden in die Lage ver-
setzt, ihre eigene Lebenswelt und die ihrer Familie bzw. ihrer Sprach- und Kulturgemeinschaft
(Community) in Deutschland mit der Lebenswelt im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
in Beziehung zu setzen. Auf dieser Grundlage gelingt es ihnen, auch in anderen Kontexten
sprachlicher und kultureller Diversitat erfolgreich zu kommunizieren und respektvoll miteinan-
der umzugehen.

Die Schulerinnen und Schiler erkennen in ihrem Alltag die Zusammenhange von Diversitat
und Ungleichheit, z. B. anhand der unterschiedlichen gesellschaftlichen Anerkennung von ver-
schiedenen Sprachen oder regionalen Sprachvarietaten. Gesellschaftliche Vorstellungen von
Normalitat und Abweichungen werden altersgemaf reflektiert. Die Schilerinnen und Schiler
werden darin bestarkt, verschiedene Handlungsmadglichkeiten zu reflektieren, sich gegen Ab-
wertung einzusetzen, ihre eigene Perspektive einzubringen und sich fur ihre eigenen Bedurf-
nisse starkzumachen (Empowerment). Sie sind in der Lage, bewusst mit Konflikten umzuge-
hen und gewaltfreie, konstruktive Loésungen mit allen Beteiligten zu entwickeln.



Funktionale kommunikative Kompetenz

Der Herkunftssprachenunterricht in der Grundschule knlpft an die unterschiedlichen, lebens-
weltlich gepragten Sprachfahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler in der Herkunftssprache
an und bietet ihnen die Moglichkeit, ihre kommunikativen Fahigkeiten im Leseverstehen, im
Hor- und Hor-Sehverstehen, im Sprechen sowie im Schreiben weiterzuentwickeln. Darlber
hinaus fordert der Unterricht auch die Fahigkeit, Gesprachssequenzen von der einen in die
andere Sprache zu ubertragen (Sprachmittlung). Die relevanten sprachlichen Mittel (Wort-
schatz, Grammatik, Aussprache/Intonation und Rechtschreibung) werden im inhaltlichen Kon-
text eingefiihrt und vertieft, wobei der kommunikative Erfolg einer AuRerung das wichtigste
Ziel ist.

Lesen und Schreiben: Alphabetisierung

Der Herkunftssprachenunterricht in der Grundschule knlpft an den Schriftspracherwerb in der
deutschen Sprache an. Sofern eine Alphabetisierung in beiden Sprachen parallel erfolgt, ist
ein zwischen der Deutschlehrkraft und der Lehrkraft fur den Herkunftssprachenunterricht sorg-
faltig aufeinander abgestimmtes Konzept sinnvoll, das die Eigenheiten beider Sprachen be-
rucksichtigt. Die Schulerinnen und Schiler, die am Herkunftssprachenunterricht teilnehmen,
verfugen uber unterschiedliche Vorerfahrungen im Gebrauch der Schriftsprache. Die individu-
ellen Vorerfahrungen werden im Unterricht aufgegriffen und fur Vergleiche der Schriftsysteme
genutzt. Dabei werden die Schilerinnen und Schiler ggf. flr die Andersartigkeit eines nicht
lateinischen Schriftbildes sensibilisiert. In einer Reihe nicht lateinischer Schriftsysteme, z.B.
dem arabischen oder dem kyrillischen Alphabet, kdnnen die Schilerinnen und Schuler Buch-
staben mit gleichem oder ahnlichem Lautwert aus der lateinischen Schrift suchen und mit der
anderen Schrift vergleichen. Sie schreiben die Woérter mit den Moglichkeiten, die sie bisher
erworben haben, z. B. mit den ihnen bekannten Laut-Buchstaben-Beziehungen, die sich an
der deutschen Sprache orientieren, oder den Laut-Buchstaben-Beziehungen, die sie bereits
fur ihre Herkunftssprache gelernt haben. Dabei treten fehlerhafte Schreibungen auf, die zur
Bewusstmachung der Unterschiede in den Alphabeten aufgegriffen werden.

Wortschatz

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendétigen die Schilerinnen und Schiler einen
entsprechend grof3en aktiven und passiven Wortschatz. Die Auswahl orientiert sich an ihrer
schulischen und auferschulischen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen
Bedurfnissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbereiche, denen im
Kerncurriculum verbindlich Wortfelder und Redemittel zugeordnet sind. Mit den Redemitteln
fur das Unterrichtsgesprach werden die Schilerinnen und Schiler dazu befahigt, sich miind-
lich im Rahmen des Unterrichtsablaufs zu verstandigen. Bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4
vermittelt der Herkunftssprachenunterricht den Schilerinnen und Schilern ein grundlegendes
Repertoire an Wértern und Redemitteln in der Standardsprache, die sich auf die im Unterricht
behandelten Inhalte beziehen. Auf der Grundlage eines gesicherten mindlichen Wortschatzes
tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu bei, dass die Schilerinnen und Schdler die Worter
des Grundwortschatzes lesen und weitgehend richtig schreiben kénnen.

Grammatikvermittlung im Herkunftssprachenunterricht

Ein auf kommunikative Kompetenzen ausgerichteter Sprachunterricht vermittelt grammatische
Strukturen, deren Auswabhl, Einflihrung und Eintbung sich nach ihrem kommunikativen Stel-
lenwert im jeweiligen inhaltlichen Themenbereich und im Lernkontext richtet. Schulerinnen und
Schiler erwerben grammatische Kompetenzen, indem sie zunachst grammatische Strukturen
einer Sprache in thematisch sinnvollen Zusammenhangen kennenlernen, ohne dass ihnen die



Grammatik bewusst gemacht wird. Eine Bewusstmachung geschieht durch riickgreifende Re-
flexion oder entdeckendes Lernen (,die grammatische Regel finden®).

Ab der Jahrgangsstufe 3 beginnt eine systematischere Vermittlung grammatischer Strukturen
auf der Grundlage der sprachspezifischen Basisgrammatik, die im Kerncurriculum zu finden
ist. Die dort beschriebenen grammatischen Strukturen lernen die Schulerinnen und Schuler
bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennen, d. h. sie verstehen die AuBerungen, ohne dass
sie die dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden kénnen. Dazu be-
darf es eines kontinuierlichen Gebrauchs in sinnvollen Zusammenhangen und zu gegebener
Zeit der Kognitivierung.

Haufig bilden Schilerinnen und Schiiler auch durch ihren auRerunterrichtlichen Gebrauch der
Herkunftssprache eine implizite Grammatik mit abweichendem Regelsystem aus. Der Her-
kunftssprachenunterricht entwickelt diese implizite Grammatik durch eine bewusste explizite
Grammatik weiter. Dabei werden im Sinne der Sprachbewusstheit auch Interferenzprobleme
berlcksichtigt. Fir das Unterrichtsgesprach tber grammatische Strukturen und die bewusste
Steuerung ihres Spracherwerbs in der Herkunftssprache bendtigen die Schilerinnen und
Schiler die Kenntnis der wichtigsten grammatischen Begriffe. Der Gebrauch zentraler Begriffe
aus der grammatischen Terminologie, wie er parallel auch im Deutschunterricht in der Grund-
schule erfolgt, unterstitzt den Spracherwerb der Schilerinnen und Schiler, indem er die Sys-
tematik der Herkunftssprache verdeutlicht und es erméglicht, sich tber Fehlerquellen zu ver-
standigen und Regelwissen zu benennen. Eine Abstimmung mit den im Deutschunterricht ein-
gefuhrten Begriffen z. B. fur die Wortarten ist hier sehr sinnvoll.

Sprachmittlung

Bei sprachmittelnden Aktivitaten geht es nicht darum, eigene Absichten zum Ausdruck zu brin-
gen, sondern darum, Mittlerin bzw. Mittler zwischen Gesprachspartnerinnen bzw. -partnern zu
sein, die einander nicht direkt verstehen kénnen, weil sie verschiedene Sprachen sprechen.
Sprachmittelnde Aktivitdten umfassen die zusammenfassende Ubermittlung von Inhalten bis
hin zur situativ bedingten Ubersetzung von der Herkunftssprache in die deutsche Sprache und
umgekehrt. Sprachmittlung kommt in der Sprachverwendung der Schilerinnen und Schiler in
alltaglichen Kommunikationssituationen haufig vor. Im Rollenspiel lernen die Schulerinnen und
Schiler, ihre kommunikativen Fahigkeiten in beiden Sprachen zu habitualisieren, zu erweitern
und zunehmend bewusster zu handhaben. Sie Gben, zunehmend sicher und situativ ange-
messen zwischen der deutschen Sprache und der Herkunftssprache zu wechseln. Durch das
Ubersetzen von Schlisselbegriffen werden Begriffsfelder einander gegeniibergestellt. Das pa-
rallele Erlernen und der damit gegebene Vergleich der beiden Sprachen férdern das Erkennen
sprachlicher Strukturen und die Herausbildung einer bewussten Mehrsprachigkeit.

Sprachlernkompetenz

Die Sprachlernkompetenz stellt die Fahigkeit dar, den eigenen Sprachlernprozess selbststan-
dig zu steuern und durch die Anwendung individuell angepasster Lernmethoden und -strate-
gien zu unterstitzen. Die Schulerinnen und Schuler lernen zunehmend, ihre eigene Sprach-
kompetenz einzuschatzen und immer mehr Strategien des reflexiven Sprachenlernens zu ent-
wickeln. Sie beginnen, auf ihr mehrsprachiges Wissen aus dem Deutschen, Englischen und
ihrer Herkunftssprache bzw. ihren Herkunftssprachen sowie auf individuelle Sprachlernerfah-
rungen zurtckzugreifen und diese fur ihr Sprachenlernen zunehmend bewusst einzusetzen.
Hinweise auf lexikalische, grammatische oder inhaltliche Ahnlichkeiten und Unterschiede zwi-
schen den Sprachen flhren in die Systematik der jeweiligen Sprache ein und schaffen Ver-
kndpfungen, die als Lernhilfe und damit als Grundlage flr lebenslanges Lernen und den Er-
werb weiterer Sprachen dienen kénnen.



Sprachbewusstheit

Sprachbewusstheit beinhaltet die bewusste Wahrnehmung und Reflexion sprachlich vermittel-
ter Kommunikation. Die soziokulturelle Pragung der Sprache wird von den Schiulerinnen und
Schilern zunehmend bewusst wahrgenommen. Sie entwickeln eine Sensibilitat in der eigenen
Kommunikationsgestaltung. Fur die Sprachreflexion ist die individuelle Mehrsprachigkeit der
Schdlerinnen und Schiler eine unterstitzende Ressource. Sprachvergleiche vor allem zwi-
schen der Herkunftssprache und der deutschen Sprache, aber auch in Bezug auf weitere
Sprachen (z. B. Englisch) tragen zur Entwicklung von Sprachbewusstheit bei. Sprache kann
besonders gut mithilfe von Sprachspielen, Reimen, Sprachwitzen, Zungenbrechern etc. unter-
sucht werden. Gelegenheiten zum Nachdenken Uber sprachliche Phadnomene werden damit
gezielt herbeigefuhrt. Die Schulerinnen und Schuler werden angeregt, Uber die verschiedenen
Sprachen und deren Verwendung nachzudenken und die gewonnenen Einsichten fir ihren
aktiven Sprachgebrauch zu nutzen. Sie lernen, sich ihrer Mehrsprachigkeit bewusst zu sein
und das Sprechen Anderer differenziert wahrzunehmen. Code-Switching und Translangu-
aging tragen dazu bei, sprachliches und fachliches Lernen effektiver zu reflektieren. Durch
diese Techniken kénnen unterschiedliche Sprachen — abhangig vom situativen Kontext und
vom Beherrschungsgrad — zielfUhrend in das Sprechen integriert werden.

Fachbezogene digitale Kompetenz

Bei der Vermittlung und Aneignung der Herkunftssprachen treten neben der allgemeinen digi-
talen Kompetenz auch erste fachspezifische Aspekte hinzu. Die Digitalisierung eréffnet Mog-
lichkeiten fur das mehrsprachige Handeln, die im Unterricht aufgegriffen und reflektiert werden
sollen. Dabei werden die vorhandenen digitalen Werkzeuge genutzt, um den eigenen Sprach-
lernprozess zu unterstiitzen und Kommunikation zu ermdéglichen. Die Schilerinnen und Schu-
ler setzen sich zunehmend mit den Potenzialen und Einschrankungen der digitalen Werkzeuge
auseinander und erlernen einen verantwortungsvollen Umgang mit ihnen.

Text- und Medienkompetenz

Text- und Medienkompetenz ist eine komplexe, integrative Kompetenz, zu deren Vermittlung
und Aneignung alle Schulfacher und damit auch der Herkunftssprachenunterricht beitragen.
Die sprachspezifische Auspragung dieses Kompetenzbereichs ist u. a. abhangig vom jeweils
erreichten Niveau in der funktionalen kommunikativen Kompetenz der Herkunftssprache. Der
Umgang mit analogen und digitalen Medien und Texten sollte zunachst auf der rezeptiven
Ebene und mit wachsenden sprachlichen Kompetenzen auch im produktiven Bereich eingeubt
werden, z. B. Uber das Erstellen von kleinen Prasentationen.



Das folgende Schaubild verdeutlicht das Zusammenspiel der einzelnen Kompetenzen beim
Sprachenlernen: der funktionalen kommunikativen Kompetenz, der interkulturellen Kompe-
tenz, der Sprachlernkompetenz und Sprachbewusstheit, der fachbezogenen digitalen Kompe-
tenz sowie der Text- und Medienkompetenz. Die im Kompetenzmodell abgebildeten Kompe-
tenzen beziehen sich auf den allgemeinen Sprachlernprozess und sind nicht grundschulspe-
zifisch.

Plurilinguale Kompetenz

Interkulturelle Kompetenz
(soziokulturelles Orientierungswissen; gelingende Kommunikation und
respektvoller Umgang im Kontext sprachlicher und kultureller Diversitat)

Funktionale kommunikative Kompetenz:
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Weitere wesentliche didaktische Grundsatze

Verknlipfung von Kompetenzen und Inhalten

Kommunikative Kompetenz in der Herkunftssprache zeigt sich in sprachlich erfolgreich bewal-
tigten Situationen. Um dieses Ziel zu erreichen, erwerben die Schilerinnen und Schiiler in
vielfaltigen Lernarrangements kumulativ und in mdéglichst realen Sprachverwendungszusam-
menhangen rezeptive, produktive und interaktive sprachliche Fertigkeiten. Sie beginnen gram-
matische Strukturen zu verstehen und wenden sie zunehmend eigenstandig an. Kompeten-
zen, d. h. Fahigkeiten, Kenntnisse und Haltungen, lassen sich nur tber Inhalte erwerben. Dies
erfolgt anhand von Themenbereichen, die im Sinne eines Spiralcurriculums wiederholt und
erweitert werden, sodass die Schilerinnen und Schiiler ihr Repertoire an sprachlichen Mitteln
schrittweise aufbauen und miteinander verknipfen kénnen.

Themenrelevanz und Schiilerorientierung

Die Themenauswahl im Herkunftssprachenunterricht orientiert sich gezielt an bestimmten Er-
fahrungsfeldern aus der Lebenswelt der Schulerinnen und Schiler. Entsprechend wurden die
Themen, Wortfelder, Redemittel und Inhalte der Basisgrammatik im Kerncurriculum ausge-
wahlt, die verpflichtend zu unterrichten sind. Dadurch werden vielfaltige authentische Situatio-
nen und relevante Kommunikationsanlasse generiert. Auch gesellschaftlich relevante Schlis-
selthemen der Bezugskulturen sollten hierbei eine Rolle spielen. Der Inhalt fungiert als ,roter
Faden®, derin unterschiedlicher Kontextualisierung den Einsatz (neuer) sprachlicher Mittel for-



dert und fordert (z. B. thematischer Wortschatz, zum Kommunikationsanlass passende gram-
matikalische Strukturen). Wissen z. B. aus dem Bereich der Grammatik oder dem Themenbe-
reich ,Meine Familie und ich* zeigt allein noch nicht, dass die jeweiligen Schilerinnen und
Schuler Sprachkompetenz entwickelt haben und sich besser sprachlich ausdriicken kénnen.
Umgekehrt kdnnen sie ohne passende Inhalte keine Kompetenzen erwerben oder zeigen.

Standardsprache und Sprachvarianten

Die Unterrichts- und Arbeitssprache orientiert sich an der Standardsprache. Die Schilerinnen
und Schiler erlernen eine auf die 6ffentliche Kommunikation ausgerichtete Sprache. Dabei
wird situatives sowie regional und persoénlich gefarbtes Sprechen respektiert. Die Schulerinnen
und Schiler werden ermutigt, ihre sprachlichen Méglichkeiten zu erproben und mit Sprache
zu experimentieren. Damit wird das Ziel verfolgt, ihre Sensibilitat fir Sprache und sprachliche
Formulierungen zu férdern. Dialektale, umgangssprachliche und jugendsprachliche Sprech-
weisen werden aufgegriffen und den Schilerinnen und Schiilern als situationsgebundene Aus-
drucksformen mit besonderen Ausdrucksmadglichkeiten bewusst gemacht.

Deutsche Sprache im Herkunftssprachenunterricht

Sowohl die Herkunftssprache als auch die deutsche Sprache sind im Unterricht prasent. In
Unterrichtsphasen, in denen es um die Habitualisierung des herkunftssprachlichen Sprachge-
brauchs geht, tritt die deutsche Sprache in den Hintergrund. In Unterrichtsphasen, in denen
die Reflexion Uber Sprache und Sprachstrukturen sowie sprachmittelnde Aktivitaiten Gegen-
stand sind, werden beide Sprachen verwendet.

Heterogenitat der Lerngruppen

Lerngruppen werden im Herkunftssprachenunterricht zumeist jahrgangsubergreifend, teil-
weise auch schul- und schulformentbergreifend gebildet. Aufgrund der Heterogenitat der
Lerngruppen haben im Herkunftssprachenunterricht Binnendifferenzierung und Methodenviel-
falt eine zentrale Bedeutung. Die genaue Bestimmung der individuellen Lernausgangslage
spielt daher eine zentrale Rolle. Darauf aufbauend macht der Herkunftssprachenunterricht in
hohem Mal3e individualisierte Lernangebote, um auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzun-
gen eingehen zu kénnen. Die didaktischen Prinzipien im Herkunftssprachenunterricht orientie-
ren sich sowohl an denen des Fremdsprachen- als auch an denen des muttersprachlichen
Unterrichts.

Einsatz von Diagnoseinstrumenten

Grundlage fur die Gestaltung eines individuell lernférderlichen Herkunftssprachenunterrichts
sind Verfahren und Methoden zur Diagnostik der Lern- und Leistungsstande. Neben den un-
terrichtlichen Beobachtungen und Dokumentationsmdglichkeiten stehen auch standardisierte
Verfahren zur Einschatzung des Sprachstandes in den Herkunftssprachen zur Verfligung.
Empfohlen werden Einschatzungsverfahren wie z. B. HAVAS 5 (Hamburger Verfahren zur
Analyse des Sprachstands bei Funfjahrigen) oder VASE 6-8 (Verfahren zur Analyse der
Sprachentwicklung mit Bildimpulsen fur 6- bis 8-Jahrige). Beide stehen sowohl fir das
Deutsche als auch fur verschiedene Herkunftssprachen auf dem Hamburger Schulportal
schulenfoerdern.de zur Verfigung.

Mit MAIN (Multilingual Assessment Instrument for Narratives) existiert darliber hinaus ein Ver-
fahren zur Erfassung der Erzéahlkompetenz von Kindern in verschiedenen Sprachen, das im
Grundschulbereich sinnvoll eingesetzt werden kann. Sprachspezifisch gibt es weitere standar-
disierte Verfahren zur Einschatzung des Sprachstandes in den einzelnen Herkunftssprachen.
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Daruber ist der Einsatz von Selbsteinschatzungsverfahren (z. B. Checklisten, Evaluationsbo-
gen) sinnvoll. Das langfristige Ziel ist hierbei die Férderung einer zunehmenden Autonomie
der Schilerinnen und Schiler beim Lernen.

Individuell lernférderlicher Herkunftssprachenunterricht

Den unterschiedlichen Lernausgangslagen, Sprachbiographien sowie Lerntypen ist im Her-
kunftssprachenunterricht durch differenzierte und individualisierte Lernangebote Rechnung zu
tragen. Durch inhaltlich und methodisch unterschiedliche Aufgabenformate werden die indivi-
duellen Bedurfnisse der Schulerinnen und Schiler berlcksichtigt. Sie entdecken einerseits
ihre individuelle Lerndisposition, andererseits machen sie Erfahrungen mit unterschiedlichen
Lernwegen und -strategien und lernen diese funktional und effizient einzusetzen. Aufgaben-
formate, die die Eigenstandigkeit férdern, basieren vor allem auf dem Prinzip der Individuali-
sierung und des binnendifferenzierten Arbeitens, wie z. B. verschiedene Formen von Freiar-
beit oder das Lernen an Stationen. Auch der Einsatz digitaler Medien eignet sich in besonde-
rem Mal3e zur Unterstitzung des individualisierten Lernens. Individualisiertes Lernen wird so-
wohl in Einzelarbeit als auch in kooperativen Arbeitsformen realisiert. Partner- und Gruppen-
arbeit sind fur den Herkunftssprachenunterricht unerlassliche Aktionsformen, um sprachliche
Interaktion zwischen den Schilerinnen und Schilern zu realisieren und sie bei der Umsetzung
eigener Sprechabsichten zu unterstutzen.

Scaffolding

Auf der Ebene der Unterrichtsgestaltung wird nach dem Prinzip des Scaffolding gearbeitet:
Durch eine gezielte, zeitlich begrenzte Unterstlitzung, u. a. durch Glossare, Satz- oder Text-
bausteine und Filmleisten, werden die Schilerinnen und Schiler in die Lage versetzt, sich
sprachliche Elemente und neue Lerninhalte anzueignen sowie herausfordernde Aufgaben zu
meistern. Beispielsweise konnen vorgegebene Redemittel den Formulierungsprozess der
Schilerinnen und Schiiler unterstiitzen. Mit zunehmender Sprachkompetenz kann das Gerlist
sukzessive abgebaut werden, bis die Aufgaben eigenstandig bewaltigt werden kdnnen.

Spiralférmige Progression

Die flr die Realisierung von Sprechabsichten bendétigten sprachlichen Mittel werden spiralfor-
mig aufgebaut. Das ritualisierte Wiederholen und Uben ist eine wichtige Voraussetzung fiir die
Entwicklung eines Sprachgeflihls (z. B. bei Verbkonjugationen) und die Automatisierung von
Sprachstrukturen. Die Progression entsteht durch das Wiederaufgreifen und Erweitern bisher
erlernter Redemittel. Die verpflichtend zu unterrichtenden Themen des Kerncurriculums fir die
Jahrgangsstufen 1 und 2 werden daher in den Jahrgangsstufen 3 und 4 aufgegriffen und
sprachlich sowie inhaltlich vertieft.

Kommunikativer Ansatz

Durch die Entwicklung der funktionalen kommunikativen Kompetenz verfligen die Schiilerin-
nen und Schuler zunehmend Uber kommunikative Fahigkeiten sowie die zu ihrer Realisierung
notwendigen sprachlichen Mittel. Die sprachlichen Mittel haben dabei eine dienende Funktion.
Sprachliche Kompetenz misst sich in erster Linie am kommunikativen Erfolg einer AuRerung
— nicht primar daran, dass sprachliche Fehler vermieden werden. So kommen einer positiven
Fehlerkultur und einer konstruktiven Lernatmosphare eine besondere Bedeutung im Unterricht
Zu.
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Fehler als Zwischenstufen

Fehler werden im Herkunftssprachenunterricht als natiirliche und notwendige Bestandteile im
Spracherwerbsprozess betrachtet. Sie sind Ausdruck der individuellen Interimssprache. Die
Annaherung an die Zielsprache erfolgt Uber verschiedene Zwischenstadien. Dies ist z. T. in
den typologischen Besonderheiten der jeweiligen Herkunftssprache selbst begriindet, die nicht
alle auf einmal erlernt werden kénnen. Ubergeneralisierungen signalisieren, dass die Schiile-
rinnen und Schiiler ein bestimmtes Formprinzip bereits gelernt haben, es aber noch nicht aus-
differenziert anwenden kdnnen. Die strukturellen Unterschiede zwischen der bzw. den jeweili-
gen Herkunftssprachen, der deutschen Sprache sowie ggf. weiteren in der Schule unterrich-
teten Sprachen, wie z. B. Englisch, kdnnen aufseiten der Schilerinnen und Schiiler zu Inter-
ferenzen fUhren. Interferenzen entstehen, wenn bereits gelernte Strukturen in einer Sprache
falschlicherweise auf noch zu lernende Strukturen z. B. in der Herkunftssprache UGbertragen
werden. Solche Zwischenstufen sind als momentaner Stand des Lernens zu betrachten, auf
dem die nachsten unterrichtlichen Schritte aufzubauen sind. Ein konstruktiver und verstehen-
der Umgang mit Fehlern ist eine Chance, den Spracherwerb der Schilerinnen und Schdler
systematisch zu begleiten. Den Schilerinnen und Schulern sollten zunehmend Mdéglichkeiten
der Selbstkorrektur gegeben werden. Durch eine angeleitete Sprachreflexion kdnnen Impulse
zur selbsttatigen Uberpriifung, Erlauterung und Korrektur gegeben werden.

Handlungsorientierung

Im Herkunftssprachenunterricht findet das Lernen in méglichst authentischen Situationen und
realen Handlungszusammenhangen statt. Es zielt auf die Bewaltigung lebensrelevanter Her-
ausforderungen ab. Das heif3t: Passend zu den jeweiligen Inhalten und Themen werden Kom-
munikationsanlasse geschaffen, die in authentische Sprachhandlungen miinden und so eine
hohe Schiuleraktivierung ermdglichen. Dabei wird der Unterricht als Raum fur sprachliches
Probehandeln genutzt, z. B. bei Lern-, Gesellschafts- und Rollenspielen. Handlungsorientie-
rung bedeutet auch das Herstellen von Bezligen zur aulerschulischen Realitat, sei es Uber
Themen, Inhalte und authentische Materialien, sei es Uber Aktivitaten wie erste Klassenkor-
respondenzen, Blogs oder andere soziale Medien.

Ganzheitliches Sprachenlernen

Der Herkunftssprachenunterricht in der Grundschule ist ganzheitlich angelegt. Angebote aus
dem rhythmisch-musikalischen Bereich unterstiitzen das Sprachenlernen und spielen eine
wichtige Rolle in der Unterrichtsgestaltung. Lieder, rhythmisches Sprechen, darstellendes
Spiel, Tanz, Gestik und Mimik sind Mittel flir den Erwerb und die Anwendung der sprachlichen
Ausdrucksmdglichkeiten. Das Lernen von Liedern und Gedichten férdert Konzentration und
Lexik, es erhoht die Sprechbereitschaft und Lernmotivation. Kreative und spielerische Lernfor-
men bieten Anlasse zum Hoér- und Hor-Sehverstehen, Sprechen, Leseverstehen und Schrei-
ben, bei denen die Kinder ein breites Repertoire individueller Ausdrucksmoglichkeiten entde-
cken kénnen. Mit Spielen und Bewegungsangeboten wird besonders in jahrgangs- und schul-
Ubergreifend organisierten Lerngruppen das Gemeinschaftsgefihl im Sinne des Teambuil-
dings gefordert.

Fdacherverbindendes Lernen, Leitperspektiven und Aufgabengebiete

Durch die ganzheitliche Ausrichtung ist der Herkunftssprachenunterricht auch mit anderen Fa-
chern sowie den Leitperspektiven und Aufgabengebieten der Grundschule verbunden und
nutzt diese, um die sprachlichen Fahigkeiten der Schulerinnen und Schiler weiterzuentwi-
ckeln. Die Schiilerinnen und Schiler konnen im Herkunftssprachenunterricht Gelerntes auf
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andere Facher und Lernbereiche Ubertragen bzw. Sprach-, Sach- und Methodenkenntnisse
aus anderen Lernbereichen und Fachern im Herkunftssprachenunterricht anwenden.

Unterrichtsmaterial

Das Unterrichtsmaterial wird im Herkunftssprachenunterricht i. d. R. sehr individuell zusam-
mengestellt. Fir die wenigsten Herkunftssprachen gibt es in Deutschland erschienene Lehr-
bicher oder Arbeitshefte, die den Bedlrfnissen des Herkunftssprachenunterrichts entspre-
chen. Unterrichtsmaterial aus den jeweiligen Herkunftslandern muss oft adaptiert werden, da
sich die Lernausgangslagen der Schilerinnen und Schiler in Deutschland von denen in den
Herkunftslandern genauso unterscheiden wie die jeweiligen Lebenswelten. Das analoge und
digitale Lehr- und Lernmaterial wird daher als ein thematischer Baukasten mit aufbereiteten
Bausteinen verwendet, aus denen die Lehrkraft Texte, Ubungen und Aufgaben entsprechend
dem Leistungsvermogen der jeweiligen Lerngruppe auswahlt.

Einsatz von digitalen Medien

Digitale Medien im Herkunftssprachenunterricht 6ffnen den Klassenraum und ermdéglichen Be-
zuge zur Realitat auRerhalb der Schule. Gleichzeitig kann der Herkunftssprachenunterricht die
Herausbildung digitaler Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler systematisch férdern. In
ihm werden digitale Medien zur Unterstlitzung des Sprachenlernens eingesetzt, z. B. durch
Wortzuordnungen an der digitalen Tafel oder das Aufnehmen und Anhoéren eigener gespro-
chener Texte. Der Einsatz digitaler Medien in den Jahrgangsstufen 1 und 2 liegt grétenteils
in der Hand der Lehrkraft. Hier gilt das Gebot, dass die Schilerinnen und Schiler an die Spra-
che herangefihrt werden und digitale Medien unterstiitzende Funktion beim Eintauchen in die
Sprache haben sollten. In den Jahrgangsstufen 3 und 4 nutzen die Schilerinnen und Schiler
zunehmend selbst altersgerechte digitale Medien zur Weiterentwicklung ihrer sprachlichen
Kompetenzen, indem sie z. B. Hor- und Sprechibungen in einer Gruppe oder individualisiert
durchfiihren und sich im Lesen von Wértern und Satzen uUben. Erste Prioritat beim Einsatz
digitaler Medien muss immer die Anbahnung, Festigung und Vertiefung der herkunftssprach-
lichen Kompetenzen der Schulerinnen und Schiler sein. Dartuber hinaus dienen digitale Me-
dien in den Jahrgangsstufen 3 und 4 der ersten Dokumentation von Lernprozessen sowie zur
angeleiteten Prasentation und Kommunikation von Lernergebnissen. In einem geschutzten,
von der Lehrkraft vorgegebenen Rahmen lernen die Schulerinnen und Schiler gezielt Infor-
mationen im Internet und in anderen digitalen Medien zu recherchieren und diese fir ihre Auf-
gabenstellung zu nutzen. Sie Uben, Informationen zu speichern, miteinander zu teilen und ein-
zeln oder gemeinsam daraus eigene digitale Darstellungen zu produzieren.

Steuerung des Sprachlernprozesses

Zu Beginn ist der Herkunftssprachenunterricht weitgehend durch die Anregungen der Lehrper-
son gekennzeichnet. Sie nutzt die Freude der Schilerinnen und Schiler am Nachsprechen
und Spielen mit sprachlichen Mitteln und unterstiitzt sie durch variierendes, anregendes Uben.
Ein konsequentes Wiederholen in geeigneten Abstanden und in motivierender Lernumgebung
gibt ihnen die Moglichkeit, ihre kommunikativen Kompetenzen individuell weiterzuentwickeln.
Schon in der frihen Phase wird zunehmend die Aktivitat der Schilerinnen und Schiiler selbst
gefordert. Nach und nach Ubernehmen sie gréf3ere Verantwortung fir ihren eigenen Lernpro-
zess, den sie mit verschiedenen Techniken vorzubereiten, zu steuern und zu kontrollieren ler-
nen (z. B. durch Checklisten oder Arbeitsplane). Dabei wird die Fahigkeit entwickelt, den eige-
nen Lernprozess sowohl aktiv als auch kooperativ mitzugestalten und selbst einzuschatzen.
Hervorragende Moglichkeiten zur Steuerung des Lernprozesses bietet die Portfolioarbeit,
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wenn sie es den Schulerinnen und Schilern ermdglicht, ihre Lernfortschritte zu dokumentie-
ren, und zwar nicht nur fir die Herkunftssprache(n), sondern auch bezogen auf Lernerfahrun-
gen in weiteren (in der Schule) gelernten Sprachen.

1.2 Beitrag des Faches zu den Leitperspektiven

Wertebildung/Werteorientierung (W)

Mehrsprachig aufwachsende Schilerinnen und Schdler erleben je nach Familiensituation auf
verschiedene Art und Weise bereits von klein auf, wie unterschiedliche Werte das individuelle
Verhalten und das gesellschaftliche Miteinander pragen. Der Herkunftssprachenunterricht er-
moglicht es den Schilerinnen und Schilern, sich Uber die vertiefte Auseinandersetzung mit
der eigenen Herkunftssprache auch mit den Werten und Handlungsnormen ihrer Familie bzw.
Community zu beschaftigen. Der Herkunftssprachenunterricht soll sich durch ein Klima des
Miteinanders und eine diversitatsreflektierte Gestaltung von Lernsituationen auszeichnen, in
denen die Pluralitat von Werten in einer migrationsgepragten Gesellschaft gelebt und umge-
setzt wird. Dabei muss gleichzeitig das Verstandnis fir den gemeinsamen Kern verbindlicher
Werte wie Menschenwirde, Freiheit und Gleichheit mit den Schilerinnen und Schulern entwi-
ckelt werden und im Unterricht erlebbar sein.

Bildung ftir eine nachhaltige Entwicklung (BNE)

Schiulerinnen und Schiiler im Herkunftssprachenunterricht bringen aufgrund ihrer Familienge-
schichte in vielen Fallen bereits Wissen und Erfahrungen aus unterschiedlichen Perspektiven
und aus unterschiedlichen globalen Kontexten mit. Unter Umstanden haben sie oder ihre El-
tern bereits in der eigenen Familie Erfahrungen mit politischen Konflikten oder humanitaren
Krisen gemacht. An diese globale Perspektive kann der Herkunftssprachenunterricht ankntip-
fen, um den Schulerinnen und Schulern zu verdeutlichen, wie wichtig ein gerechter Ausgleich
unter allen Menschen und Generationen z. B. in Bezug auf die Umwelt oder Gesellschaft ist.

Schdlerinnen und Schiler werden in alltédglichen Situationen im Unterricht und dariber hinaus
dazu befahigt und angehalten, selbst nachhaltig zu handeln. Im Herkunftssprachenunterricht
der Grundschule wird auf spielerische, altersgerechte Art in vielfaltigen Gesprachsanlassen
die Urteilsfahigkeit geférdert, die die Voraussetzung fur eine personliche Verantwortungsuber-
nahme zum Schutz der natirlichen Umwelt sowie fiir ein nachhaltiges und solidarisches Han-
deln darstellt.

Leben und Lernen in einer digital gepragten Welt (D)

Digitalisierung und Digitalitat sind nicht explizit Gegenstand des Kerncurriculums. Der Her-
kunftssprachenunterricht nutzt jedoch didaktisch und methodisch digitale Technologien als
Lernwerkzeuge, die die Schilerinnen und Schiler zunehmend selbst aktiv, verantwortungsvoll
und kompetent gebrauchen, um ihren Sprachlernprozess zu unterstitzen und zu dokumentie-
ren.

1.3 Sprachbildung als Querschnittsaufgabe

Von der Alltags- zur Bildungssprache

Im Herkunftssprachenunterricht der Grundschule lernen die Schilerinnen und Schiiler ausge-
hend von der Alltagssprache erste Besonderheiten der bildungssprachlichen Aspekte der Her-
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kunftssprache kennen. Sie erlernen bildungssprachliche Begriffe, Wortbildungen im semanti-
schen Bereich und syntaktische Strukturen, die sie in ihrer von der Alltagssprache dominierten
Lebenswelt nicht automatisch erwerben.

Bildungssprache unterscheidet sich von der Alltagssprache durch einen starkeren Bezug zur
geschriebenen Sprache. Bildungssprache ist daher konzeptionell schriftlich. Um sprachliche
Handlungen, die sich nicht an gemeinsamen konkreten Situationen festmachen, verstandlich
und prazise ausflihren zu kdnnen, erlernen Schiilerinnen und Schiler einen Wortschatz sowie
die syntaktischen Strukturen, die zur Bildungssprache gehdren.

Aufgabe aller Féacher

Differenzen zwischen Bildungs- und Alltagssprache werden im Herkunftssprachenunterricht
immer wieder thematisiert. GroRe Bedeutung hat die Anbahnung bildungssprachlicher Kom-
petenzen auch im Hinblick auf den Ubergang in eine weiterfilhrende Schule. Diese Kompe-
tenzen werden daher planvoll aufgebaut, indem auf bestimmte Sprachhandlungen wie das
Berichten, Beschreiben, Vergleichen und Begriinden hingearbeitet wird. Besonders wirksam
gelingt der Aufbau bildungssprachlicher Kompetenzen, wenn dies im Sinne einer Querschnitts-
aufgabe parallel zu den im Deutschunterricht und anderen Fachern thematisierten Sprach-
handlungen geschieht (s. ,Rahmenvorgaben Sprachbildung als Querschnittsaufgabe®).
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2 Kompetenzen und Inhalte im
Herkunftssprachenunterricht

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

Uberfachliche Kompetenzen bilden die Grundlage fiir erfolgreiche Lernentwicklungen und den
Erwerb fachlicher Kompetenzen. Sie sind facherlbergreifend relevant und bei der Bewaltigung
unterschiedlicher Anforderungen und Probleme von zentraler Bedeutung. Die Vermittlung
Uberfachlicher Kompetenzen ist somit die gemeinsame Aufgabe und gemeinsames Ziel aller
Unterrichtsfacher sowie des gesamten Schullebens. Die Uberfachlichen Kompetenzen lassen
sich vier Bereichen zuordnen:

e Personale Kompetenzen umfassen Einstellungen und Haltungen sich selbst gegen-
Uber. Die Schilerinnen und Schiler sollen Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und
die Wirksamkeit des eigenen Handelns entwickeln. Sie sollen lernen, die eigenen Fa-
higkeiten realistisch einzuschatzen, ihr Verhalten zu reflektieren und mit Kritik ange-
messen umzugehen. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten und
Entscheidungen zu treffen.

¢ Motivationale Einstellungen beschreiben die Fahigkeit und Bereitschaft, sich fur
Dinge einzusetzen und zu engagieren. Die Schilerinnen und Schuler sollen lernen,
Initiative zu zeigen und ausdauernd und konzentriert zu arbeiten. Dabei sollen sie In-
teressen entwickeln und die Erfahrung machen, dass sich Ziele durch Anstrengung
erreichen lassen.

e Lernmethodische Kompetenzen bilden die Grundlage fir einen bewussten Erwerb
von Wissen und Kompetenzen und damit flr ein zielgerichtetes, selbstgesteuertes Ler-
nen. Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen, Lernstrategien effektiv einzusetzen
und Medien sinnvoll zu nutzen. Sie sollen die Fahigkeit entwickeln, unterschiedliche
Arten von Problemen in angemessener Weise zu I6sen.

o Soziale Kompetenzen sind erforderlich, um mit anderen Menschen angemessen um-
gehen und zusammenarbeiten zu kdnnen. Dazu zahlen die Fahigkeiten, erfolgreich zu
kooperieren, sich in Konflikten konstruktiv zu verhalten sowie Toleranz, Empathie und
Respekt gegentber anderen zu zeigen.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten Uberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangs-
Ubergreifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den
Rahmenplanen nicht fur unterschiedliche Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die Ent-
wicklung der Schulerinnen und Schiler in den beschriebenen Bereichen wird von den Lehr-
kraften kontinuierlich begleitet und geférdert. Die Uberfachlichen Kompetenzen sind bei der
Erarbeitung des schulinternen Curriculums zu berucksichtigen.
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Struktur liberfachlicher Kompetenzen

Personale Kompetenzen

(Die Schlerin, der Schiler...)

Lernmethodische Kompetenzen

(Die Schlerin, der Schiler...)

Selbstwirksamkeit

... hat Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und
glaubt an die Wirksamkeit des eigenen Handelns.

Lernstrategien

... geht beim Lernen strukturiert und systematisch
vor, plant und organisiert eigene Arbeitsprozesse.

Selbstbehauptung

... entwickelt eine eigene Meinung, trifft eigene Ent-
scheidungen und vertritt diese gegenliber anderen.

Problemlosefihigkeit

... kennt und nutzt unterschiedliche Wege, um Prob-
leme zu l6sen.

Selbstreflexion

... schatzt eigene Fahigkeiten realistisch ein und nutzt
eigene Potenziale.

Medienkompetenz

... kann Informationen sammeln, aufbereiten, bewer-
ten und prasentieren.

Motivationale Einstellungen

(Die Schilerin, der Schiiler ...)

Soziale Kompetenzen

(Die Schlerin, der Schiiler ...)

Engagement

... setzt sich fir Dinge ein, die ihr/ihm wichtig sind,
zeigt Einsatz und Initiative.

Kooperationsfahigkeit

... arbeitet gut mit anderen zusammen, ibernimmt
Aufgaben und Verantwortung in Gruppen.

Lernmotivation

... ist motiviert, Neues zu lernen und Dinge zu verste-
hen, strengt sich an, um sich zu verbessern.

Konstruktiver Umgang mit Konflikten

... verhalt sich in Konflikten angemessen, versteht die
Sichtweisen anderer und geht darauf ein.

Ausdauer

... arbeitet ausdauernd und konzentriert, gibt auch bei
Schwierigkeiten nicht auf.

Konstruktiver Umgang mit Vielfalt

... zeigt Toleranz und Respekt gegeniiber anderen
und geht angemessen mit Widerspriichen um.

2.2 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Kompetenzen umfassen Fahigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten, aber auch Haltungen und
Einstellungen, Gber die Schilerinnen und Schiler verfligen missen, um Anforderungssituati-
onen zunehmend selbststandig bewaltigen zu kdnnen. Der Kompetenzerwerb zeigt sich darin,
dass die Schulerinnen und Schiler immer komplexere Aufgabenstellungen I6sen kdnnen.

Die im Herkunftssprachenunterricht zu erwerbenden Kompetenzen sind in folgende Bereiche
gegliedert, deren Ubergeordnetes Ziel der Aufbau plurilingualer Kompetenz ist. Die hier nach-
einander aufgefuhrten Kompetenzen stellen keine isoliert zu beherrschenden Einzelfertigkei-

ten dar, sondern greifen ineinander:

e Interkulturelle Kompetenz (1)

e Sprachlernkompetenz (SL)
e Sprachbewusstheit (SB)

o Fachbezogene digitale Kompetenz (D)

o Text- und Medienkompetenz (TM)

Funktionale kommunikative Kompetenz (K und L)

Im Folgenden werden Beobachtungskriterien am Ende der Jahrgangsstufe 2 und Regelanfor-
derungen am Ende der Jahrgangsstufe 4 ausgewiesen, die mit dem Rahmenplan Englisch im
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Bildungsplan Grundschule abgestimmt sind. Die Kriterien und Anforderungen haben jeweils
unterschiedliche Funktionen.

Die Beobachtungskriterien am Ende der Jahrgangsstufe 2 dienen ausschlieRlich der Beobach-
tung des Lernens der Kinder. Mit ihrer Hilfe kdnnen die Lehrkréafte frihzeitig erkennen, ob und
inwieweit sich ein Kind auf einem Erfolg versprechenden Lernweg befindet.

Der Rahmenplan legt fur die Herkunftssprache am Ende der Jahrgangsstufe 4 der Grund-
schule regelhaft das Niveau A1/A1+ des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens fur
die Kompetenzen Sprechen, Leseverstehen und Schreiben und das Niveau A2— fir das Hor-
und Hor-Sehverstehen fest.

Die auf den folgenden Seiten tabellarisch aufgefliihrten Regelanforderungen beschreiben, was
Schiulerinnen und Schiler am Ende der Jahrgangsstufe 4 kénnen sollen. Sie benennen Kom-
petenzen auf einem mittleren Anforderungsniveau, dem Schiilerinnen und Schuler gewachsen
sein sollen. Es wird also auch immer Schilerinnen und Schler geben, die die Regelanforde-
rungen noch nicht am Ende der Jahrgangsstufe 4, sondern erst zu einem spateren Zeitpunkt
erfullen, und andere, deren Kompetenzen Uber den Regelanforderungen liegen. Der Unterricht
ist deshalb so zu gestalten, dass alle Schilerinnen und Schiler die Gelegenheit erhalten, ge-
mal ihrem Lernstand angemessen gefdrdert und gefordert zu werden.

Die einzelnen Kompetenzbereiche werden im Folgenden getrennt in Tabellenform ausgefihrt.
Im Unterricht werden sie aber nicht isoliert behandelt, sondern sind Bestandteil eines Gesamt-
zusammenhangs und werden im Rahmen des Spiralcurriculums gefestigt und erweitert.

I Interkulturelle Kompetenz

Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 4

Soziokulturelles Orientierungswissen

Die Schilerinnen und Schiiler

o verfligen Uber Kenntnisse zur Lebenswelt des Herkunftslandes bzw. der Herkunftsregion ihrer Familie und zu
ihrer eigenen Lebenswelt,

e vergleichen typische Rituale, Tagesablaufe und Lebensgewohnheiten und erkennen Gemeinsamkeiten, Ahn-
lichkeiten und Unterschiede.

Gelingende Kommunikation und respektvoller Umgang
im Kontext sprachlicher und kultureller Diversitat

Die Schilerinnen und Schiiler

e beachten typische Praktiken und verhalten sich in verschiedenen Kontexten angemessen,
e versetzen sich in andere Menschen hinein,

o nehmen Perspektivwechsel vor, um Begegnungssituationen zu gestalten,

¢ erkennen Missverstandnisse und Konfliktsituationen und versuchen mit den ihnen zur Verfligung stehenden
sprachlichen Mitteln zur Klarung beizutragen,

¢ entwickeln Empathie, Achtung und Wertschatzung gegeniiber anderen,

¢ gehen anerkennend und wertschatzend mit Vielfalt und Mehrfachzugehdorigkeit um, halten Unterschiede und
Widerspriiche aus,

o reflektieren ihre eigene Lebensweise und ihre Einstellungen und entdecken Gemeinsamkeiten tiber Gruppen-
zugehdrigkeiten hinaus,

e erkennen diskriminierende AuRerungen und vermeiden diese,
e beziehen Stellung gegen Ausgrenzung und Abwertung von sich und anderen.
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K Funktionale kommunikative Kompetenz

K1 Hor- und Hor-Sehverstehen

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A2—

Die Schilerinnen und Schiiler verstehen Satze zu ver-
trauten Inhalten, wenn langsam und deutlich und der
Text ggf. mehr als einmal gesprochen wird.

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ Versteht das Kind vertraute, haufig wiederkehrende,
einfache Arbeitsanweisungen, die deutlich an es ge-
richtet sind und von Mimik und Gestik gestiitzt wer-
den?

Reagiert das Kind — auch nonverbal — auf einfache
Anweisungen und Bewegungsaufgaben?

Versteht das Kind vertraute, alltagliche Wérter und
formelhafte AuRerungen in kurzen Hértexten und
Mitteilungen seiner Mitschilerinnen und Mitschdler
(z. B. Farben, Zahlen, Tiere)?

Versteht das Kind im Wesentlichen den Inhalt von
sehr einfachen, visuell gestiitzten Geschichten,
wenn diese langsam erzahlt werden und vertraute
altersgerechte Themen enthalten?

e folgen einfachen AuRRerungen im Unterrichtsge-
sprach,

¢ verstehen die wesentlichen Inhalte von kurzen Hor-
texten Uber alltdgliche und vorhersehbare Dinge,
wenn vertraute Standardsprache gesprochen wird
und es keine stérenden Hintergrundgerausche gibt,

¢ entnehmen gezielt deutlich markierte, klar voneinan-
der abgegrenzte Einzelinformationen in kurzen, ein-
fachen Gesprachen Uber vertraute Themen,

¢ verstehen das Wesentliche von kurzen und einfa-
chen Ankiindigungen und Mitteilungen (Wegbe-
schreibungen, Ansagen),

¢ folgen einzelnen Sequenzen von sprachlich einfa-
chen (Kurz-)Filmen und Videoclips und verstehen
einzelne Aussagen und den Kontext,

¢ folgen Geschichten und verstehen wesentliche
Handlungselemente, wenn visuelle Hilfe (z. B. Bil-
der, Mimik, Gestik) gegeben wird.
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K2 An Gespréachen teilnehmen

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schulerinnen und Schiiler duf3ern sich zu vertrau-
ten Themen in routinemafigen Situationen. Im Ge-
sprach verwenden sie einfache Satze oder kurze Wen-
dungen, stellen selbst einfache Fragen und beantwor-
ten entsprechende Fragen. Wenn ndétig, wiederholen
ihre Gesprachspartnerinnen und -partner Redebeitrage
und sprechen etwas langsamer oder formulieren das
Gesagte um.

Die Schilerinnen und Schiiler

AuRert das Kind Zustimmung und Ablehnung mit
einfachsten Phrasen?

Formuliert das Kind Vorlieben und Abneigungen mit
einfachen Phrasen?

Driickt das Kind Geflhle in__einfacher Form aus
(z. B. Freude, Traurigkeit, Arger)?

Bewaltigt das Kind in einfacher Form erste Sprechsi-
tuationen (z. B. Kontakt aufnehmen/beenden, um
Entschuldigung bitten, sich vorstellen)?

o beteiligen sich an Gesprachen Uber vertraute The-
men mit sprachlich kurzen, einfachen Redebeitra-
gen und stellen dabei selbst einfache Fragen,

e verwenden einfache sprachliche Mittel und Wendun-
gen zum Ausdruck von Bitten, Anweisungen, Zu-
stimmung und Ablehnung,

o formulieren Wiinsche, Vorlieben und Abneigungen
und begriinden diese teilweise in einfacher Form,

¢ interagieren miteinander in Uberschaubaren Sprech-
situationen (z. B. Kontakt aufnehmen/beenden, Ver-
abredungen treffen, Auskiinfte einholen (z. B. Preis,
Zeit, Ort), um Entschuldigung bitten),

¢ verstandigen sich in einfacher Form tber Themen,
die ihre eigene Person und die unmittelbare Lebens-
welt betreffen (z. B. Familie, Freunde, Schule, Frei-
zeit, Essen, Einkaufen) und nutzen dabei bekannte
Redemittel und zunehmend auch eigene Konstrukti-
onen.
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K3 Zusammenhdngendes Sprechen

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schilerinnen und Schiler beschreiben in vertrau-
ten Kontexten Personen, Tiere, Handlungen sowie Ge-
genstande und Orte und verwenden einfache sprachli-
che Mittel. Dabei nutzen sie auch im Unterricht haufig
verwendete Satzbausteine und erganzen diese um ei-
gene Konstruktionen und individuellen Wortschatz.

Die Schilerinnen und Schiiler

Spricht das Kind Wérter und kurze, einfache Satze
verstandlich mit und nach?

Benennt das Kind vertraute Personen, Tiere und
Gegenstande?

Trifft das Kind kurze Aussagen Uber sich selbst
(z. B. Name, Alter, Herkunft, Vorlieben)?

Tragt das Kind vielfach gelibte, auswendig gelernte,
kurze und einfache Gedichte, Reime, Raps oder Lie-
der vor?

e sprechen zusammenhangend in kurzen, auch un-
vollstdndigen Satzen Uber sich selbst und andere
Personen,

e sprechen in einfachen Worten tber vertraute The-
men (z. B. Lebewesen, Wetter, Klassenraum),

¢ geben einfache Handlungsablaufe wieder, beschrei-
ben Tatigkeiten in kurzen Satzen und stellen dabei
einfache Verknupfungen her,

e tragen vielfach gelibte, kurze Texte vor,

¢ halten mit Hilfsmitteln eine kurze, einfache, mehr-
fach geprobte Prasentation mit digitaler Unterstit-
zung (z. B. ,Mein Lieblingsstar®, ,Mein Traumhaus®),

e tragen Arbeitsergebnisse zu einem uberschaubaren
Auftrag in Form von Aufzahlungen und sehr kurzen
Berichten vor,

e aulern sich zu sprachlichen und visuellen Impulsen
(u. a. analoge und digitale Bildimpulse).
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K4 Leseverstehen

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schilerinnen und Schiiler lesen und verstehen
kurze, einfache Texte mit bekannten Namen, Wortern
und grundlegenden Redewendungen, wenn es mdglich
ist, Teile des Textes mehr als einmal zu lesen und/oder
wenn Bilder den Text zuséatzlich erklaren.

Die Schilerinnen und Schiiler

e Liest und versteht das Kind einzelne Woérter und
sehr kurze, einfache Satze, wenn sie sehr vertraut
sind oder Bildern zugeordnet werden kénnen?

e Liest und versteht das Kind haufig wiederkehrende
einfache Arbeitsanweisungen mit Unterstiitzung?

¢ lesen und verstehen haufig wiederkehrende Arbeits-
anweisungen,

¢ erfassen, unterstitzt durch Bildvorgaben, die Haupt-
aussage in einfachen Texten mit Gberwiegend ver-
trautem Wortschatz,

¢ folgen dem Handlungsverlauf kurzer, einfacher,
auch didaktisierter Geschichten und Bildergeschich-
ten und erkennen Zusammenhange,

¢ lesen und verstehen einfache, kurze personliche
Mitteilungen (z. B. in Postkarten, E-Mails),

¢ entnehmen gezielt Informationen und Inhalte aus
kurzen, Ubersichtlich gestalteten, alltagsnahen
Sach- und Erzahltexten in analoger und digitaler
Form (z. B. Internetseiten, Prospekten, Schildern,
Speisekarten, Spiel- und Bastelanleitungen, Lese-
spurgeschichten),

¢ verstehen kurze, einfache Beschreibungen von Per-
sonen, Tieren, Dingen, Orten und Wegen.
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K5 Schreiben

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1

Die Schiilerinnen und Schiler schreiben sehr kurze,
einfache Texte und Mitteilungen Uber sich und Dinge
von personlichem Interesse, auch mithilfe von Textvor-
lagen, ggdf. erweitert durch individuelle Redemittel.

Die Schilerinnen und Schiiler

e Schreibt das Kind einfache, bekannte Worter und
kurze Wendungen von der Tafel oder einer Textvor-
lage ab?

e Schreibt das Kind sehr kurze Listen (z. B. Einkauf,
Kofferpacken) oder schreibt es ein bekanntes pas-
sendes Wort unter ein Bild?

e Schreibt oder vervollstandigt das Kind einen kurzen,
sehr einfachen Text (z. B. Aussagen Uber sich
selbst und andere) mithilfe von sehr vertrauten Wor-
tern und Wendungen?

¢ Kann das Kind den geubten Wortschatz richtig ab-
schreiben?

¢ Kann das Kind einfache und vielfach gelibte Wérter
schreiben?

¢ tragen personliche Daten in einfache Formulare ein,

¢ schreiben kurze, einfache Mitteilungen (z. B. Post-its
oder Beitrage fur soziale Medien),

o verfassen sehr kurze, einfache Texte (z. B Postkar-
ten, Textnachrichten, E-Mails) aus aneinanderge-
reihten Satzen zu bekannten Themen (Gewohnhei-
ten, Hobbys etc.),

o stellen kurze Informationen fir eine Prasentation
(z. B. Poster oder mithilfe von digitalen Medien) mit
einfachen sprachlichen Redemitteln dar,

e beschreiben in einfachen Wendungen und kurzen
Satzen sich selbst, andere Personen, Tiere und Ge-
genstande ihrer Umgebung.

K6 Sprachmittlung

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schiilerinnen und Schler Gbertragen in vertrauten,
realen und simulierten Gesprachssituationen und aus
kurzen, einfach strukturierten Texten einfache Informa-
tionen in die jeweils andere Sprache, sodass das Ver-
sténdnis in groben Zlgen gesichert ist.

Die Schilerinnen und Schiiler

e Gibt das Kind in vertrauten Alltagssituationen mind-
lich einzelne AuRerungen in der jeweils anderen
Sprache so wieder, dass das Verstandnis in groben
Zigen gesichert ist?

¢ Ubertragen einfache Anweisungen und Auskunfte in
die jeweils andere Sprache,

e ermitteln aus einfachen Alltagstexten (z. B. aus ei-
nem Brief oder einer E-Mail) in der deutschen Spra-
che oder der Herkunftssprache die Hauptaussage
und geben diese in der jeweils anderen Sprache
weitgehend sinngeman wieder,

e Uberbriicken mithilfe von Umschreibungen und Wie-
derholungen fehlende Ausdrucksmadglichkeiten.
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L Linguistische Kompetenzen: Verfiigen tiber sprachliche Mittel

L1 Wortschatz

Beobachtungskriterien Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 2 am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schiilerinnen und Schiiler verfligen (iber einen ele-
mentaren Wortschatz im miindlichen und schriftlichen
Bereich auf der Grundlage der Themenbereiche des
Kerncurriculums.

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ Nutzt das Kind einzelne Wérter und Wendungen, die | ¢ verwenden einen elementaren, individuellen, auf
sich auf konkrete Situationen im Rahmen der erar- ihre Lebenswelt bezogenen thematischen Wort-
beiteten Themenbereiche beziehen? schatz; dabei ist der rezeptive Wortschatz grof3er als
der produktive,

¢ verstandigen sich situationsangemessen und mit ei-
nem vernetzten Wortschatz (chunks, memorierte
Séatze, individuelle Redemittel, die auch unvollstan-
dig sind),

e werden elementaren Kommunikationsbedirfnissen
gerecht,

¢ nutzen teilweise code switching bzw. translangu-
aging, um die Kommunikation aufrechtzuerhalten.

Der zu erwerbende produktive Wortschatz entstammt den in Kapitel 2.3 (Inhalte) im Rahmen
des Kerncurriculums aufgefiihrten Themenbereichen. Die im Kerncurriculum angegebenen
Redemittel stellen dabei eine basale Orientierung fur den verbindlich zu vermittelnden Wort-
schatz dar. Im Sinne des Spiralcurriculums werden die Themen im Laufe der Jahrgangsstufen
wieder aufgenommen und erweitert.
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L2 Grammatik*

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schulerinnen und Schuler verwenden ein zum Teil
auswendig gelerntes Repertoire von sehr einfachen
grammatischen Strukturen und Satzmustern in vertrau-
ten Situationen. Dabei machen sie noch elementare
Fehler. Es wird jedoch in der Regel klar, was sie aus-
driicken méchten.

Die Schilerinnen und Schiiler

Eine grammatische Progression ist nicht vorgesehen.
In Ansatzen kann es Regelfindungen durch die Gene-
ralisierung von Sprachbeispielen geben.

¢ erkennen und beschreiben ihnen vertraute Handlun-
gen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig,
vergangen oder zuklnftig und geben sie wieder,

¢ verstehen und formulieren einfache Aussagen, Fra-
gen und Aufforderungen in bejahender und vernei-
nender Form,

e erkennen die Anzahl, Art und Zugehdrigkeit von Ge-
genstanden, Lebewesen und Sachverhalten,

¢ stellen einfache Vergleiche an,
e driicken einfache Bitten und Wiinsche aus.

* Vgl. auch Basisgrammatik im Kerncurriculum (Kapitel 2.3)

L3 Aussprache und Intonation

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schilerinnen und Schiiler sprechen ein elementa-
res, standardsprachliches Repertoire von Wértern und
Redewendungen verstandlich aus.

Die Schilerinnen und Schiiler

e Spricht das Kind geldufige Wérter und Wendungen
in der Standardsprache verstandlich aus?

e Kann das Kind ungewohnte, aber fur die Herkunfts-
sprache typische Laute bilden?

e Kann das Kind deutlich gesprochene Woérter und
Satze verstandlich nachsprechen?

 verfliigen Uber eine verstandliche Aussprache (teil-
weise werden Gesprachspartnerinnen und -partner
aber um Wiederholung bitten mussen),

e wenden die Artikulation der standardsprachlichen
Laute und Lautkombinationen zunehmend auf einfa-
che neue Worter an,

e werden von den meisten Menschen verstanden, die
die Herkunftssprache als Erstsprache sprechen und
den Umgang mit Schilerinnen und Schiilern ge-
wohnt sind.
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L4 Rechtschreibung

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4:
A1+

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Regeln der Rechtschreibung gehdren nicht zu den
zu entwickelnden Kompetenzen des Anfangsunter-
richts.

e Schreibt das Kind vertraute Wérter und Wendungen
mithilfe einer Vorlage ab?

¢ verfugen uber die Laut-Buchstaben-Zuordnungen im
Zeichensystem ihrer Herkunftssprache,

¢ sind sich der Unterschiede zum deutschen Schrift-
system bewusst,

¢ schreiben erste Worter des Grundwortschatzes un-
ter Einbeziehung erster Rechtschreibregeln richtig
und kontrollieren ihre Schreibergebnisse.

SL Sprachlernkompetenz

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ Fragt das Kind nach, wenn es etwas nicht verstan-
den hat?

¢ Findet das Kind nichtsprachliche Mdglichkeiten sich
mitzuteilen (z. B. Mimik, Gestik)?

e Erkennt das Kind wiederkehrende, einfache sprach-
liche Strukturen?

e Nutzt das Kind erste Lern- und Arbeitstechniken, die
ihm beim Sprachenlernen helfen?

e nutzen ihr Vorwissen sowie visuelle und auditive In-
formationen (z. B. Intonation, Gestik und Mimik) zum
Verstehen,

¢ fragen bei Ausdrucks- und Verstandnisproblemen
nach,

¢ wenden bei Wortschatzliicken einfache Strategien
der Umschreibung an,

¢ erschliefen die Bedeutung von unbekannten, ableit-
baren Wortern aus dem Kontext,

¢ verwenden analoge und digitale Hilfsmittel, z. B.
Worterlisten, Worterbticher,

o fertigen lernunterstitzende Notizen an (z. B. in Form
von mind maps, Bildbeschriftungen),

e wenden verschiedene Verfahren zum Erlernen des
Wortschatzes an, z. B. digitale Lernsysteme, Voka-
belheft, Karteikarten, audio- und/oder visuelle Unter-
stlitzung,

¢ lernen Selbsteinschatzungsbdgen kennen,

e wenden erste Lernstrategien an und finden mit Un-
terstitzung individuelle Lernwege,

e konnen erste Rickmeldungen geben (Gelungenes,
Tipps, Fragen).
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SB Sprachbewusstheit

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiiler

e Erkennt das Kind einige auffallige Gemeinsamkei-
ten, Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen der
Herkunftssprache und der deutschen Sprache (z. B.
Buchstaben, Artikel, Genus, typische Ausdrucksmit-
tel wie formelhafte Wendungen der Begriftung, der
Verabschiedung und des Glickwilinschens)?

o erkennen und beschreiben Ahnlichkeiten, Gemein-
samkeiten und Unterschiede zwischen der Her-
kunftssprache und der deutschen Sprache (z. B.
Zahlen, Uhrzeit, Datum, Anredeformeln, sprachliche
Rituale bei festlichen Gelegenheiten, sprachbeglei-
tende Gestik und Mimik),

e erkennen Unterschiede, Ahnlichkeiten und Gemein-
samkeiten zwischen gesprochener und geschriebe-
ner Sprache in Aulierungen und Texten,

¢ unterscheiden erste Worter, Formulierungen und
Séatze der Alltags- und Bildungssprache.

D Fachbezogene digitale Kompetenz

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Einzelstandards werden hier nicht formuliert, finden sich jedoch teilweise in den Kompetenzbeschreibungen

anderer Bereiche.

TM Text- und Medienkompetenz

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiiler

o Entwickelt das Kind erste eigene Gedanken zu Tex-
ten?

o Verfugt das Kind Uber erste Einblicke in die Ange-
bote analoger und digitaler Medien?

e nutzen zunehmend selbststéndig analoge und digi-
tale Medien und Werkzeuge als Informationsquelle,
Prasentationsmittel und Kommunikationsmittel (z. B.
Wort-Bild-Sammlungen, primarschulgemafie Wor-
terblicher, einfache Computerprogramme),

e kdnnen vor dem Lesen Erwartungen an den Text
formulieren,

¢ kennen verschiedene Textsorten (kontinuierliche
und nicht kontinuierliche Sach- und Gebrauchstexte,
Erzahltexte, lyrische und szenische Texte) und stel-
len Unterschiede und Gemeinsamkeiten fest,

e schreiben Texte zu verschiedenen Schreibanlassen
(z. B. Einladung, E-Mail),

¢ schreiben einfache Gedichte mit vorgegebener
Struktur (z.B. Elfchen, Haiku).
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2.3 Inhalte

Die Schilerinnen und Schiler erwerben die ausgewiesenen Kompetenzen nicht losgeldst von
Inhalten. In der Begegnung und Auseinandersetzung mit ausgewiesenen Themenbereichen
setzen sie sich mit Themen aus ihrer schulischen und auf3erschulischen Lebenswelt ausei-
nander und entwickeln ihre sprachlichen Kompetenzen auf diese Weise anhand von Inhalten,
die ihren Interessen und kommunikativen Bedurfnissen entsprechen.

Die unter den Themenbereichen der Doppeljahrgangsstufen 1/2 sowie 3/4 aufgefihrten In-
halte bearbeiten die Schulerinnen und Schiler so, dass die in den Kapiteln 1 und 2 dargestell-
ten Kompetenzen ausgebildet werden. Dabei wird nach dem Prinzip des Spiralcurriculums
verfahren, d. h. die Lerninhalte werden immer wieder aufgegriffen und auf unterschiedlichen
Komplexitatsstufen vermittelt, sodass verschiedene Anforderungsniveaus parallel im Unter-
richt abgedeckt werden kénnen. Die folgenden Inhalte mit den entsprechenden Wortfeldern
und Redemitteln sind als Kerninhalte verpflichtend zu behandeln. Darliber hinaus kdnnen wei-
tere Themen und Inhalte passend zur Lerngruppe gewahlt werden und in den schulinternen
Curricula konkretisiert, erweitert und erganzt werden.

Im Folgenden finden sich zunachst die Themenbereiche fir die Jahrgangsstufen 1/2 sowie
3/4, die Redemittel flr das Unterrichtsgesprach sowie die Basisgrammatik auf Deutsch. Diese
deutschen Inhalte dienen der Orientierung und Anschauung, haben aber fir die Gestaltung
des Herkunftssprachenunterrichts keine Funktion. Relevant sind ausschlie3lich die im An-
schluss daran aufgefuhrten Inhalte fur die jeweiligen Herkunftssprachen.
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Themenbereich: Mein Umfeld und ich

Meine Familie und ich — In der Schule — Kérper und Ernahrung — Meine ndhere Umgebung —
Natur

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben koénnen.

Die Schlerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Meine Familie und ich

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Sich begrufen und verabschieden
Sich vorstellen
Personliche Fragen
Zahlen
Familienmitglieder
Spiele und Spielzeug

e Verbindliche Redemittel:
Hallo.

Wie geht es dir?

Mir gehtes ... / Ich bin ...
Danke!

Guten Morgen! Gute(n) ...!
Tschiss!

Auf Wiedersehen!
Entschuldigung.

Wie heilt du?

Ich heile ...

Wie alt bist du? Wie alt ist ...?

Ich bin ... Jahre alt.

Ich bin in der ... Klasse.

Ich lebe in ...

Ich habe ... Schwester(n)/Bruder/Briider.
Sie/er heifdt ...

Wie lautet deine Telefonnummer?

Meine Telefonnummer ist ...

Was ist dein Lieblingsspielzeug/Lieblingsspiel?
Mein Lieblingsspielzeug/Lieblingsspiel ist ...
Hast du ein/eine/einen ...?

Ja, habe ich. Nein, habe ich nicht.

Wem gehort der/die/das ...?

Es gehort mir.

Kompetenzen
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In der Schule

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Schulsachen
Schulfacher
Wochentage
Tageszeiten

¢ Verbindliche Redemittel:
Ich gehe zu/nach ...
Kann ich zu/nach ... gehen?

Wo ist ... (z. B. der Klassenraum, die Aula, die Toilette, das Schul-
buro)?

Was ist das?

Dasist ...

Woist ...?

Ich habe ... vergessen.

In meinem/meiner ... (z. B. Schultasche, Federtasche, Brotdose)
ist/sind ...

Ich kann lesen/schreiben/sprechen auf ...
Was ist dein Lieblingsschulfach?

Mein Lieblingsschulfach ist ...

Magst du ... (z. B. Mathematik)?

Ichmag .../ Ich mag ... nicht.

Hastdu ...?

Ja, habe ich. / Nein, habe ich nicht.

Kannst du mir bitte ... (z. B. den Stift) geben?

Welcher Wochentag ist heute/morgen?
Welcher Wochentag war gestern?
Heute/morgen ist ...

Gestern war ...

Korper und Ernahrung

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Korperteile
Sinneswahrnehmungen
Kleidung
Obst und Gemise
Mahlzeiten

e Verbindliche Redemittel:
Ich habe ... (z. B. zwei Ohren).
Sie/er hat ...

Kannst du ...?

Bertihre ... (z. B. deine Nase).
Zeige mir dein/deine ...

Wo ist/sind dein/deine ...?

Mein/meine (linker/linke/linkes — rechter/rechte/rechtes) ... (Korper-

teil) tut weh.
Wir héren mit den Ohren.
Wir sehen mit den Augen.

Was hast du an?
Ich trage ...
Er/sie tragt ...

Was ist dein Lieblingsessen?

Mein Lieblingsessen ist ...

Was isst du (gern) zum Fruhstick/Mittag-/Abendessen?
Magst du ...?

Ja,ichmag ...

Nein, ich mag ... nicht.
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Ich esse gern ...
Ich trinke gern ...
Ich habe Hunger.
Ich habe Durst.
Ich bin satt.

Meine ndahere Umgebung

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Wohnort
Farben
Formen
Zahlen von 1 bis 20

e Verbindliche Redemittel:
Wo wohnst du?
Ich wohne in ...

Was ist deine Lieblingsfarbe?

Meine Lieblingsfarbe ist ...

Welche Farbe hat ...?

Welche Form hat ...?

Es ist ein ... (z. B. Kreis, Dreieck, Rechteck, Quadrat).

Wie viele ... sind es?
Es sind ... (Anzahl).

Natur

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Tiere
Wetter
Jahreszeiten
e Verbindliche Redemittel:
Was ist das?
Das ist ein/eine ... / Das sind ...
Hast du ein Haustier?
Ich habe ...
Mein Lieblingstier ist ...
Wo leben ... (z. B. Huhner)?
... leben im Wald/Zoo/Stall/Haus etc.
Ich sehe ...
Ein/eine ... ist ... (z. B. groR/klein/laut/leise etc.).

Wie ist das Wetter heute?

Heute istes ...

Welche Jahreszeit ist es gerade?

In welcher Jahreszeit ist ... (z. B. dein Geburtstag)?
Was ist deine Lieblingsjahreszeit?

Meine Lieblingsjahreszeit ist ...

Welche Kleidung tragen wir im ... (z. B. Winter)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer
Community in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Her-
kunftsregion an, damit die Schilerinnen und Schiler Gemeinsamkei-
ten, Ahnlichkeiten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnor-
men wahrnehmen und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientie-
ren kdnnen.
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Themenbereich: Meine Welt

Meine Familie und ich — In der Schule und in der Freizeit — Korper und Ernahrung — Die Welt
und ich — Jeden Tag und jedes Jahr

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend gro3en aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auRerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Beduirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Worter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen und weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schlerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Meine Familie und ich

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Tagesablauf
Uhrzeit
Personenbeschreibungen: Aussehen und Charakter
Meine Wohnung: Zimmer und Mdébel
o Verbindliche Redemittel:
Was machst du morgens/mittags/nachmittags/abends?
Ich stehe auf.
Ich gehe zu/nach ...
Ich treffe ...
Ich mache ...

Wie spét ist es?

Esist... (um ..., halb ..., Viertel vor/nach ...).
Wann ... (z. B. gehen, essen, kommen) wir?
Wie viele Stunden hat ein Tag?

Wie viele Tage hat eine Woche?

Wie sieht ... aus? Wie siehst du aus?
Sieler hat ... (z. B. kurze Haare).

Ich habe ... (z. B. Locken).

Sieler ist ... (z. B. sportlich).

Ich bin ... (z. B. kreativ).

Mein Haus / meine Wohnung ist ...

Mein Haus / meine Wohnung hat ...

Mein Zimmer ist/hat ...

In meinem Zimmer gibtes ...

Mein Traumhaus ist/hat ...

Wohnst du in einer Wohnung oder einem Haus?

Kompetenzen
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In der Schule und in der Freizeit

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Orte und Menschen in der Schule
Vorlieben und Abneigungen
Freizeitaktivitdten und Hobbys
Freundschaften

* Verbindliche Redemittel:

Wie kommst du zur Schule?

Ich gehe zur Schule. / Ich fahre mit ... (z. B. dem Fahrrad) zur
Schule.

Wann sind die Ferien?

Was machst du in den Ferien?

Was machst du in deiner Freizeit?

Was macht sie/er in ihrer/seiner Freizeit?
Was ist dein Hobby? Was ist ihr/sein Hobby?
Kannst du ...? Kann sie/er ...?

Ja, ich/sie/er kann ...

Nein, ich/sie/er kann nicht ...

Wer ist deine Freundin / dein Freund?
Meine Freundin / mein Freund ist ...

Korper und Erndhrung

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Lebensmittel
Einkaufen und bezahlen
Einfache Rezepte
Zahlen von 21 bis 100

e Verbindliche Redemittel:
Was mochtest du essen/trinken?
Ich mdchte gern ... essen/trinken.
Entschuldigung, kdnnten Sie mir bitte helfen?
Ich wiirde gern ... kaufen.
Wie viel kostet/kosten ...?
Es kostet / sie kosten ...
Danke, das ist alles.
Die Rechnung bitte.
Das ist teuer/glinstig.

Die Welt und ich

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Lander und Regionen
Reisen
¢ Verbindliche Redemittel:
Was ist dein Lieblingsort / deine Lieblingsstadt / dein Lieblingsland?
Wo bist du geboren?
Ich binin ... geboren.
Woher kommt dein Vater / deine Mutter ...?
Wo liegt ...?
In den Ferien fahre ich / fahren wir nach ...
Ich fahre / wir fahren mit ... (z. B. der Bahn) in den Urlaub.
In ... spricht man ...

Wo st ...?

Wie komme ich zu/nach ...?
Du gehst geradeaus.

Du biegst links/rechts ab.
Gehe Uber ...

Erst ..., dann ...

Ich weil} es nicht.
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Jeden Tag und jedes Jahr

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Kalender: Monate, Datum
Feste, Traditionen und Feiertage
e Verbindliche Redemittel:
Welcher Monat ist es gerade?
In welchem Monat ist ... (z. B. dein Geburtstag)?
... istim Monat ...
Welches Datum ist heute?
Heute ist der ...

Wann ist dein Geburtstag?
Mein Geburtstag ist am ...
Alles Gute zum Geburtstag!
Frohes neues Jahr!

Ich wiinsche dir ...
Herzlichen Glickwunsch!

1-3 Gliickwiinsche, die sprach-/regionenspezifisch sind, z. B. Frohe
Weihnachten! Herzlichen Gliickwunsch zum Namenstag!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.




Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

Unterrichtsgesprach — Bewegungsanweisungen — Arbeits- und Spieleanweisungen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
3erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der sprachlichen Kompetenz kénnen die Schiilerinnen und Schiler zu-
nehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des Unterrichts-
gesprachs selbst anwenden.

e Unterrichtsgesprach
Hallo!
Komm(t) herein.
Auf Wiedersehen!
Tschiss!
Wie geht es dir (heute)?
Hor(t) zu!
Alle zusammen!
Noch einmal, bitte!

Lasst uns ...!

Lasst uns ein Lied singen!
Lasst uns ein Spiel spielen!
Melde dich! Meldet euch!
Sag/sagt mir ...

Schaue auf/zu ...

Ist das dein ...?

Heb der/die/das ... auf!

Hast du einen/eine/ein ...?

Gib ... den/die/das ...!

Wer hat einen/eine/ein ...?

Zeig(t) mir deinen/deine/dein bzw. euren/eure/euer ...!
Wer ist dran?

Du bist dran.

Ist es richtig oder falsch?

Du musst ... / lhr misst...

Kannst du bitte ... helfen?

Kannst du mir helfen? Kénnen Sie mir helfen?

Bitte schon!

Danke!

Wiederhole/wiederholt das bitte!

Kannst du das wiederholen? Kénnen Sie das wiederholen?
Ist das dein ...?

Kannst du das sehen? Kannst du ... sehen?

Entschuldigung fir meine Verspatung!
Entschuldigung!

Es tut mir leid.

Kein Problem.

Kompetenzen
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Kann ich das auf Deutsch sagen?

Wie sagt man das auf ...?

Wie schreibt man das auf ...?

Wie kann man das noch sagen?
Buchstabiere/buchstabiert das Wort ...!
Lauter/leise bitte!

Darf ich zur Toilette gehen?
Kannst du mir ... geben?
Kann ich deinen/deine/dein ... haben?

o Bewegungsanweisungen
Steh(t) bitte auf!
Setz dich! Setzt euch!
Lasst uns einen Kreis bilden!
Komm(t) her!
Komm(t) herein!
Spring(t) hoch!
Dreh dich / dreht euch um!
Zeige auf ...
Klatsche/klatscht in die Hande!

e Arbeits- und Spieleanweisungen
Hor(t) zu!
Hor(t) der Geschichte zu!
Schreibe/schreibt ...!
Lies/lest ...!
Lies/lest laut vor!
Lies/lest ... der Klasse vor!
Spiel(t) ...!
Sag(t) ...!
Umkreise/umkreist ...!
Unterstreiche/unterstreicht ...!
Streiche/streicht ... durch!
Verbinde(t) ...!
Kreuze/kreuzt an!
Male/malt ... farbig an!
Wiederhole/wiederholt ...!
Trage/tragt ... ein!
Rate(t)!
Finde, was nicht in die Reihe passt. (,0dd one out.”)
Bring(t) die Worte/Satze/Bilder in die richtige Reihenfolge!
Vervollstandige/vervollstandigt ... (z. B. den Satz)!
Schneide(t) ... aus!
Trage/tragt vor!
Wairfel(t)!
Sing(t)!
Ordne(t) zu!

Wer kann den Reim / das Ratsel / die Geschichte vor der Klasse
prasentieren?

Vergleiche ... mit deiner Partnerin / deinem Partner / deiner Gruppe!
Vergleicht ... mit euren Partnerinnen und Partnern!

Schreib(t) deinen/euren Namen auf das Arbeitsblatt!
Offne(t) das Buch auf Seite ...

Mach(t) Aufgabe ...!

SchlielRe/schlie3t das Buch!

Lege/legt das Blatt in deine/eure Mappe(n)!

Lasst uns einen Film schauen.
Lasst uns bis ... zahlen!
Lasst uns herunterzahlen!
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Lasst es uns zusammen machen!

Was fehlt?

Was siehst du? Was seht ihr?
Welche Zahl ist das?

Finde eine Partnerin / einen Partner!

Arbeite(t) mit einer Partnerin / mit einem Partner/ in einer Gruppe zu-
sammen!

Arbeite(t) in Gruppen von ... Kindern zusammen.

Sprich mit deiner Partnerin / deinem Partner / deiner Gruppe!
Suche/sucht ... im Internet!

Benutze/benutzt das Warterbuch!
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Deutsch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Fachiibergreifende
Beziige

D | En

Leitgedanken

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

e Bildung und Gebrauch von Aktivformen im Prasens, Perfekt, Futur
e trennbare Verben, starke und schwache Verben

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tétigkeiten bezeichnen
und beschreiben

e Singular- und Pluralformen

e bestimmter und unbestimmter Artikel

o Adjektive und Adverbien

o Personalpronomen, Demonstrativpronomen, Relativpronomen, Re-
flexivpronomen, Indefinitpronomen, Interrogativpronomen

e Komposita

Informationen geben und erfragen

o Wortstellung in Aussage- und Fragesatzen

o Nebensatze: kausal, relativ, temporal, lokal mit Konjunktionen, kon-
ditional, final

« Signale fir logische Verknlipfungen (deswegen, jedoch ...)

Besitzverhaltnisse darstellen

e Possessivpronomen
o Genitiv

Ort, Zeit und Richtung angeben

e Prapositionen und einige prapositionale Ausdriicke sowie Adverbien
zur Angabe des Ortes und der Zeit

o Nomen, Adjektive und Artikelworter im Dativ, Akkusativ und Genitiv

e Uhrzeit und Datum

Mengen angeben

e Grund- und Ordnungszahlen, Zahlworter (einige ...)
e Mengenangaben (z. B. ein Liter)
o |ndefinitpronomen

Vergleichen

o Steigerungsformen der unregelmafigen und regelméaRigen Adjektive
und Adverbien

* vergleichende Konstruktionen

Kompetenzen
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Modalitaten und Bedingungen ausdriicken

o Moglichkeit, Wahrscheinlichkeit, Wollen, Fahigkeit, Erlaubnis, Ver-
bot, Verpflichtung

e Modalverben und ihre Ersatzformen

Vorlieben/Praferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

¢ Verneinungsformen: nominale und verbale Verneinung

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle auBern

o Imperativ und Héflichkeitsformen

e Modalverben

e einfache Formeln (z. B. ich finde ...)

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

o einfache begriindende und folgernde Verknipfungen
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Albanisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

Uné dhe familja ime — Né shkollé dhe né kohén e liré — Trupi dhe ushgimi — Bota dhe uné —
Cdo dité dhe ¢do vit — Rrethi im- Natyra

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben koénnen.

Die Schlerinnen und Schiuler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Uné dhe familja ime

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Té pérshéndetesh dhe té thuash lamtumiré:
Prezantim i vetes
Pyetje personale
Numrat
Anétarét e familjes
Lojérat dhe lodrat
e Verbindliche Redemittel:
Tungjatjeta; pérshéndetje
Si je? Sijeni?
Uné jam ...
Faleminderit
Miréméngjes/Mirédita/Mirémbréma/Natén e miré
Miréupafshim!
Mé fal/Mé falni!

Si quhesh? Si quheni?

Emri im éshté ... Uné quhem ...
Sa vjeg je? Sa vjeg éshté?

Uné jam ... vjeg/vjege

Uné jam né klasé té ...

Uné jetoj né ...

Uné kam ... véllezér/motra

Emri i tij/i saj éshté

Ai/Ajo jeton né ...

Ai/Ajo éshté

Cili éshté numri telefonit tuaj/ténd?
Numri telefonit tim éshté ...

Cila éshté loja/lodra jote e preferuar?
Loja/lodra ime e preferuar €shté ...
A ke njé ...

Po, kam njé ... Jo, nuk kam ...

E kujt éshté ky/kjo?

E imja.

Kompetenzen
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Né shkollé

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Mjetet shkollore
Léndét shkollore
Ditét e javes
Kohét e dités
e Verbindliche Redemittel:
Uné shkoj né ...
A mund té shkoj né?
Ku éshté ... (p.sh klasa, zyra e drejtorit, tualeti)?
C’ éshté ky/kjo?
Ky/kjo éshté
Ku éshté ...?
Harrova ...
Né ... (p.sh gantén, kutin e ushgimit) time ka ...
Uné mund té lexoj/shkruaj/flas ... né
Cila éshté lénda jote e preferuar? / Cila Iéndé té pélgen mé shumé?
Lénda ime e preferuar éshteé ...
A e do/ A té pélgen matematika? (p.sh matematikén)
E dua/ Mé pélgen ... / Nuk e dua / Nuk mé pélgen ...
Ake ...?
Po, kam. / Jo nuk kam.
A mund té mé japésh (p.sh lapsin) té lutem?
Cila dité e javés éshté sot/nesér?
Sot/nesér éshté e ...
Cfaré dite ishte dje?
Dje ishte dita e ...

Trupi dhe ushqgimi

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Pjesét e trupit
Shqisat
Veshjet
Frutat dhe perimet
Vaktet e ushgimit
e Verbindliche Redemittel:
Uné kam (sh. Dy vesh)
Ai/ajoka ...
Amund ...?
Preke hundén.
Mé trego ... ténde
Ku éshté/jané ... yt/ jote/tua ...?
E majta / e djathta ... (pjesét e trupit)dhemb.
Ne dégjojmé me veshé.
Shohim me sy.

Cfaré ke veshur?
Uné kam veshur ...
Ai/ajo ka veshur ...

Cili éshté ushqimi yt i preferuar?

Ushgimi im i preferuar éshté ...

Cfaré ha me déshiré né méngjes/dreké/darke?
A té pélgen ...?

Po, mua mé pélgen ...

Jo, mua s'mé pélgen ...

Uné ha me déshiré (preferoj té ha) ...

Uné pi ... (preferoj té pi) ...

Kam uri
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Kam etje
Jam i/e ngopur

Rrethi im i afért

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Vendbanimi
Ngjyrat
Format
Numrat 0-20

e Verbindliche Redemittel:
Ku banon?
Uné banoj né ...
Cila éshté ngjyra jote e preferuar?
Ngjyra ime e preferuar éshté
Cfaré ngjyre éshté/ka ...?
Cfaré forme éshté/ka?
Ky/kjo éshté njé ... (rreth, trekéndésh, drejtkéndésh, katror).
Sa ... jané kétu?
Kétu jané ...

Natyra

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Kafshét
Moti
Stinét e vitit
¢ Verbindliche Redemittel:
Cfaré éshté kjo?
Kjo éshté ... / kéta jané ...
A ke kafshé shtépiake
Uné kam njé ...
Kafsha ime e preferuar éshté ...
Ku jetojné ... (p.sh pulat)?
... jetojné né (pyll/kopsht zoologjik/kotec/shtépi etj).
Si éshté moti sot?
Sot éshté ...
Né cilén stiné jemi tani?
Né cilén stiné e ke (p.sh ditélindjen)?
Cila éshté stina jote e preferuar? / Cila stiné té pélgen mé shumé?
Stina ime e preferuar éshté ... / Mé shumé mé pélgen stinae ...
Cfaré veshim ... (p.sh né dimér)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Albanisch — Themenbereich: Meine Welt

Uné dhe familja ime — Né shkollé dhe né kohén e liré — Trupi dhe ushqimi — Bota dhe uné —
Cdo dité dhe ¢do vit

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Uné dhe familja ime

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Rutina e pérditshme
Koha
Pérshkrimi i personave: karakteri dhe pamja
Banesa ime: dhoma dhe orendité
* Verbindliche Redemittel:
Cfaré bén
né méngjes / né mesdité/pasdite / né mbrémje?
Uné zgjohem.
Uné shkoj ...
Uné tako;j ...
Uné bgj ...

Sa éshté ora?

Ora éshté (né ..., gjysmé ..., gerek para/mbas ...).
Kur ... (p.sh. shkojmé, hamé, vijmé) ne?

Sa oré ka dita?

Sa dité ka java?

Si duket ...? Si dukesh ti?

Ajo/ai ka ... (p.sh floké té shkurtra).
Uné kam ... (p.sh floké kagurelé).
Ajo/ai éshté ... (p.sh. sportist).

Uné jam ... (p.sh. kreativ).

Shtépia ime/ Banesa ime éshté ...

Shtépia ime/ Banesa ime ka ...

Dhoma ime éshté ... / ka ...

Né dhomén time ka ...

Shtépia e éndrrave té mia éshté ... / ka ...
Banon né njé shtépi private apo né apartament?

Kompetenzen
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Né shkollé dhe né kohén e liré

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Vende dhe njerézit né shkollé
Gjérat gé na pélgejné dhe gjérat qé nuk na pélgejné
Aktivitetet e kohés sé liré dhe hobit
Shogérité
¢ Verbindliche Redemittel:
Me ¢faré vjen né shkollé?
Uné vij né kémbé./ Uné ngas ... (p.sh bicikletén) né shkollé.

Kur jané pushimet?

Cfaré bén gjaté pushimeve?

Cfaré bén né kohén e liré?

Cfaré bén ajo/ai né kohén e saj/e tij té liré?
Cili éshté hobi yt? Cili éshté hobi i saj/i tij?
A mund (a di) ...? a mundet ajo/ai ...?

Po, uné/ajo/ai mund(mund)/di(di) ...

Jo, uné/ajo/ai nuk mund(di) ...

Kush éshté shogja jote/shoku yt?
Shogja ime/shoku im éshté ...

Trupi dhe ushqgimi

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Produktet ushgimore
Receta té thjeshta
Numrat prej 21-100

e Verbindliche Redemittel:
Cfaré do / déshiron me ngréné? ... pér té piré?
Mua mé pélgen té ha/ té pi ...
Mé falni, a mund té mé ndihmoni?
Do té déshiroja té blija ...
Sa kushton/kushtojné ...?
Faleminderit, kjo éshté e gjitha.
Llogariné té lutem.
Kjo éshté e shtrenjté/liré.

Bota dhe uné

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Vende, gytete, krahina
Udhétimet
o Verbindliche Redemittel:
Cili éshté vendi/qyteti yt i preferuar?
Ku ke lindur?
Prej nga vjen babai yt/néna jote ...?
Ku shtrihet/gjendet ...?
Pér pushime do té udhétoj(mé) pér né ...

Uné do té udhétoj / Ne do té udhétojmé me ... (p.sh tren) pér
pushime.

Né ... flitet ...
Ku éshté ...?
Si(té)vi.../...?

Do té shkosh dreijt.

Do té kthehesh majtas/djathtas.
Shko mbi ...

Mé pas ..., pastaj ...

Nuk e di.
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Cdo dité dhe ¢do vit

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Kalendari: muaijt, data
Festat, traditat dhe ditét festive
o Verbindliche Redemittel:
Cili muaj éshté tani?
Né cilin (¢’'muaj) muaj éshté (ke ditélindjen) ... (p.sh ditélindja jote)?
... éshté né muajin ...
Cila daté éshté sot?
Sot éshté data ...

Kur e ke ditélindjen?
Ditélindja ime éshté mé ...
Gézuar ditélindjen!
Gézuar Vitin e Ri!

Té urgj ...

Pérgézime nga zemral!
Gézuar pavarésiné!
Gézuar festén e Bajramit!
Gézuar Pashkét!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiller Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Albanisch — Redemittel fir das Unterrichtsgesprach

Bisedé né mésim — Udhézime pér lévizje — Udhézime pér puné dhe lojé

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En  SU Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
Berungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

¢ Bisedé né mésim
Tungjatjeta!
Pérshéndetje!
Eja brenda, té lutem!
Miréméngjes!
Mirupafshim!
Si je (sot)?
Dégjo(ni)!
Té gjithé sé bashku!
Edhe njé heré, ju lutem!
Le té
Le té kéndojmé njé kéngé
Le té luajmé njé lojé
Ngrije dorén/ Ngrijeni dorén (paragitu/paragituni)!
Mé thuaj/mé thuani!
Shiko/shikoni!

A éshté e yti / e jotja?

Ngrije ... lart!
A ke njé ...?
Mé jep ...!

Kush ka njé ...?

Mé tregol/tregoni ... ténde / tuaj!

Kush e ka radhén?

Ti e ke radhén

A éshté e sakté apo e gabuar (gabim)?
Ti duhet/ju duhet (patjetér)!

A mund t'i ndihmosh ...?

A mund mé ndihmosh? / A mund té€ mé ndihmoni?
Urdhéro! / Té lutem! / Me nderé qofsh!
Faleminderit!

Pérsérite / pérsériteni, ju lutem!

A mund té pérséritésh/a mund té pérséritni?
A éshté e jotja/juaja?

A mund té shohésh/kété?

Kérkoj falje pér vonesén!

Mé falni!

Mé vjen keq!

S'ka gjé/s‘ka pérse.

Kompetenzen

46



A mund ta them né gjermanisht?
Sitheminé ...?

Si shkruhet né ...?

Si mund t‘i themi ndryshe?
Shqiptoje/germézoje fjalén!

A mund té shkoj né tualet/banjé/wc?
A mund té mé japésh ...?

A mund té(ta) marr ... ténd?

Mé me z&/mé qgeté ju lutem!

Udhézime pér lévizje
Cohu, té lutem!

Ulu, té lutem! Uluni, ju lutem!
Le té formojmeé njé rreth!
Eja/ejani kétu!

Eja/ejani brenda!

Kérce/ni lart!

Rrotullohu/ni!

Trego nga ...

Duartrokit/nil

Udhézime pér puné dhe lojé
Degjo/dégjoni!

Dégjo/dégjoni pérrallén!
Shkruaj/shkruani!

Lexo/lexoni!

Lexo/lexoni me zé!
Lexo/lexoni me zé para klasés!
Luaj/luani!

Thuaj/thoni!

Rretho/rrethoni!
Nénvizo/nénvizoni!

Fshij! / Fshini!

Lidh/lidhni!
Krygézo/krygézoni!
Vizato/vizatoni!
Pérsérit/pérséritni!
Vendos/vendosni
Qéllo/gélloni

Cila fjalé / Cili numér / Cili objekt nuk i pérket radhés s&€ méposhtme?

Radhit(radhitni) fjalét/fjalité/fotografité né formén e duhur!
Plotéso(ni) fjaliné!

Pre/pritni!

Prezanto/prezantoni

Hidh(hidhni) zarin (gjuaj)

Kéndo/kéndoni

Rregullo/rregulloni

Kush mund té prezantojé gjéegjézén/pérrallén para klasés?
Krahaso me partnerin ténd/partneren ténde/grupin ténd!
Shkruj(shkruani) emrin tuaj né fletén e punés!

Hap(ni) librin né fagen ...!

Béj(béni) detyrén ...!

Mbyll(mbylini) librin!

Vendos(vendosni) fletén e punés né dosjen ténde/tuaj!

Le té shikojmé njé film.
Le t& numérojmé deri né ...!
Le t& numérojmé mbrapsht!
Le ta béjmé sé bashkul
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Cfaré mungon?

Cfaré shikon? Cfaré shikoni?

Cili numér éshté ky?

Gjej njé partnere/partner!

Puno sé bashku me njé partnere/partner/ né grup!
Punoni né grup pre;j ... fémijésh sé bashku!
Bisedo me partneren/partnerin/grupin sé bashku!
Kérko(kérkoni) né internet!

Pérdor(pérdorni) fjalorin!
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Albanisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Fachiibergreifende
Beziige

D | En

Leitgedanken

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

Bildung und Gebrauch der folgenden Zeitformen:

e Gegenwart: Prasens (koha e tashme)

* Vergangenheit: Imperfekt (koha e pakryer); Aorist | (koha e kryer e
thjeshté); Perfekt (koha e kryer)

e Zukunft: Futur (koha e ardhme) Partizipform (pjesorja)
e Verbformen: I, Il., lll. Konjugation (zgjedhimi I, Il dhe Il i foljeve)

e Verbmodus: Indikativ und Imperativ (ményrat e foljes: déftore dhe ur-
dhérore)

o Hilfsverben haben, sein (foljet ndihmése jam dhe kam)

* unregelmafige Verben (foljet e ¢rregullta)

o Aktiv- und Passivformen (forma aktive dhe pasive e foljes)
o wortliche Rede (Interpretimi fjalé pér fjalé)

e Syntax: einfache und erweiterte Satze; Wort/Satz/
Paragraph/Text (sintaksa: fjalité e thjeshta dhe té zgjeruara:
fjala/fjalia/paragrafi dhe teksti)

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben

o allgemeine und spezifische Nomen und ihre Rechtschreibung (emrat
e pérgjithshém dhe té pérvecém)
e Singular und Pluralbildung (numri njéjés dhe shumés)

e bestimmte und unbestimmte Artikel (trajta e shquar dhe e pashquar
e emrave)

e Genus-Endung (gjinia e emrit: mashkullore dhe femérore-mbaresat)

o Deklination des Nomens und die finf Falle (Lakimi i emrave dhe
pesé rasat)

o Adjektive: mit Gelenkartikel und ohne Gelenkartikel (mbiemrat e
nyjshem ‘djalé i ri’, ‘vajzé e re’ dhe te pa nyjshem ‘djalé guximtar’)

o Adverbien (ndajfoljet)

e Personalpronomen, Demonstrativpronomen (ky, kjo), Relativprono-
men (i cili, e cila), Reflexivpronomen (vetja, i vetes), Interrogativpro-
nomen (kush, ¢, ¢faré dhe sa)

Informationen geben und erfragen

o Aussagesatze (fjalité déftore)
o Fragesatze, Fragepartikel ,A” (fjalité€ pyetése, pjeséza “A’-A je mire?)
o Partikel ,po“ (Po ti si je?)

e Verneinung beim Indikativ / Negationspartikel nuk und s’, jo (forma
mohore “nuk” dhe “s™)

Kompetenzen
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Besitzverhaltnisse darstellen

e Possessivpronomen (péremrat pronoré)
o Genitivattribut (geni i komshiut)
o Gelenkartikel (i komshiut, e vajzés)

Ort, Zeit und Richtung angeben

o die Uhrzeit
o Adverbien
e Prapositionen (parafjalét)

Mengen angeben

e Grundzahlen (numrat)

e Ordnungszahlen (numrat rendoré)

e Bruchzahlen (thyesat)

e Singular- und Pluralbildung (njéjési dhe shumési)

Vergleichen

o Steigerung der Adjektive und Adverbien (shkallét e mbiemrit dhe té
ndajfoljes)

e Superlativ im Albanischen (sipérorja né shqip)

o Komparativ (krahasorja)

Modalitdten und Bedingungen ausdriicken
o Modalverben (do dhe duhet) + Partizip 3. P. Sg.
o Optativ (ményra déshirore)

o Konditionalsatze

Vorlieben/Praferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

o Ausdriicke des Gefallens: mua mé pélgen, uné prefero;j ...

o Negation (Partikel nuk und s’)

o Wortstellung bei Verneinung

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle &uBern

e Imperativ (ményra urdhérore)

o Hoflichkeitsformen (forma e mirésjelljes)

e Befehl- und Wunschséatze mit dem Konjunktiv

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

e begriindete Kausalsatze
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Arabisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

daghl) - gl g Jaaall -

9 pmad) - Ao jaal) B - Uiy Al

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auBerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bediirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:
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o Schwerpunkte/Wortfelder:
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Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Arabisch — Themenbereich: Meine Welt

Ubergreifend

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auRerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Beduirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und sie mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schlerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:
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Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Arabisch — Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

La Al gl Jas gl Ty ALl Cilgaa 65 — Ciuall (B Aialaal)

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
Rerungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.
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Arabisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Fachiibergreifende
Beziige

D | En

Leitgedanken

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schuler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

o V5 Jifiall 5 palall 5 & umall b Juad) Cay g

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben
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Informationen geben und erfragen
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Besitzverhaltnisse darstellen
o Alaiall yilauall

Ort, Zeit und Richtung angeben
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Mengen angeben
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Vergleichen
o Al
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Vorlieben/Praferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen
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Kompetenzen
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Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle auBern

e Imperativ:
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Begriindungen geben und Kommentare formulieren

o etV S/ ilaill Gy pmiiall s 5 Jledl
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Farsi — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

— S005 Jarsee — dadial 9 Oy — duyde yd — plodlgilsg ¢
Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Leitperspektiven Leitgedanken Kompetenzen
“ Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-

schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auRerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bedirf-
e Gesundheitsférde- nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-

rung reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
o Interkulturelle Erzie- || bei, dass die Schiilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die

hung Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zuné&chst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-

richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
e Sozial- und Rechts- || pen kénnen.

erziehung

Aufgabengebiete

e Globales Lernen

o Medienerziehung

Die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Fachiibergreifende
Beziige
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Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Farsi — Themenbereich: Meine Welt

Jlw y2 9 59y y2 — o9l

A5 9 Ol — Célyd wld

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auRerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Beduirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schlerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:
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Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihnrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Farsi — Redemittel fur das Unterrichtsgesprach

5 Q) giawd — Sy jgiund — W _w Sz

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

Gesundheitsférde-
rung

Globales Lernen

Interkulturelle Erzie-
hung

Medienerziehung

Sozial- und Rechts-
erziehung

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
Rerungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des

Kompetenzen

Fachiibergreifende || Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

Beziige
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Farsi — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Fachiibergreifende || Leitgedanken Kompetenzen
Beziige

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

D | En

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

e Bildung und Gebrauch von (¢...) in der Prasensform bei Konjugation
der Verben, Benutzung des Hilfsverbs (¢iwlgs) flir Futur

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben

¢ Singular- und Pluralform (ze=93y0)

e Personalpronomen (gased o)

e Wortbildung (&) o3l9)

o Satzglieder (alozsly=>1)

o Bindeworter (day Bgy>)

e Verbkonjugation (Jad B0)

Informationen geben und erfragen

o Fragesatze, Wunschsatze (&)tiwlgs> &)
* indirekte Rede, Aufforderungssatze
(e AE Jgd J5 ¢ Jliad Mo ¢ gl yy Do)

Besitzverhaltnisse darstellen

e Possessivpronomen (§e ynlo2)
o Genitivbildung (58 31 salsiul b CuShe)

Ort, Zeit und Richtung angeben

o Kasus der Nomina (<= 9 0l «05)
e Ort- und Zeitangaben (e 9 Ol Wud)

Mengen angeben

e Grund- und Ordnungszahlen (s 9 Jue! slust)

Vergleichen

o Steigerung der regelmaRigen Adjektive
(dleg Jricsole iolaye)

Modalitdten und Bedingungen ausdriicken

o Konditionalsatze (& wMwz)
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Vorlieben/Préferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

e Begriindung und Verknupfungen
(Sl ybolsg S99 097)
e Verneinung mit Prafix na... (4...)

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle auBern

o Imperative, Hoflichkeitsformen, Bitten und Winsche: Aufforderungs-,
Imperativ- und Wunschsétze (gledg ( &bl g3)* el <Moz)

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

¢ begriindende Kausalsétze (J Y wiw! & o)
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Italienisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

lo e la mia famiglia — A scuola — Corpo e cibo — Il mondo intorno a me — Natura

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auBerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bediirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

lo e la mia famiglia

e Schwerpunkte/Wortfelder:
Salutarsi e congedarsi
Presentarsi
Domande personali
Numeri
Membri della famiglia
Giochi e giocattoli

e Verbindliche Redemittel:
Ciao.

Come stai?

Sto... /Sono...

Grazie!

Buongiorno! Buonasera!
Ciaol

Arrivedercil

Scusa.

Come ti chiami?

Mi chiamo...

Quanti anni hai? Quanti anni ha...?
Ho... anni.

Frequento la... classe.

Abito a/in...

Ho... sorella(e)/fratello(i).

Lei/Lui si chiama...

Qual ¢ il tuo numero di telefono?

Il mio numero di telefono é...

Qual & il tuo giocattolo/ gioco preferito?
Il mio gioccatolo/ gioco preferito é...
Hai una/uno/un...?

Si, ce I'no. No, non ce I'ho.

Di chi ¢ lalilllo...?

E mia/mio.

Kompetenzen
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A scuola

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Oggetti della scuola
Materie scolastiche
Giorni della settimana
Parti del giorno
e Verbindliche Redemittel:
Vado... a/da
Posso andare a/in...?
Dov’e... (per es. l'aula, 'aula magna, il bagno, la segreteria)?

Che cos'e?

E..

Dov'e...?

Ho dimenticato...

Nella mia / nel mio... (per es. zaino, astuccio, portamerenda) c’é/ci
sono...

lo so leggere/scrivere/parlare in...
Qual & la tua materia preferita?

La mia materia preferita e...

Ti piace... (per es. la matematica)?
Mi piace... / Non mi piace...

Hai...?

Si, ce I'ho. / No, non ce I'ho.

Mi potresti dare... (per es. la penna)?

Che giorno & oggi/domani?
Che giorno era ieri?
Oggi/domani e...

leri era...

Corpo e cibo

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Parti del corpo
Percepire con i sensi
Abbigliamento
Frutta e verdura
| pasti

e Verbindliche Redemittel:
Ho... (per es. due orecchie).
Lei/Lui ha...
Puoi...?
Tocca... (per es. il tuo naso).
Indica il tuo / la tua...!
Dov’é / dove sono il tuo / la tua / le tue / i tuoi...?
I mio / la mia... (parte del corpo) sinistro/a / destro/a fa male.
Alscotiamo con le orecchie.
Vediamo con gli occhi.
Cosa ti metti?
Mi metto...
Lei/lui si mette...
Qual ¢ il tuo cibo preferito?
Il mio cibo preferito €...
Cosa mangi (volentieri) a colazione/pranzo/cena?
Ti piace...?
Si, mi piace...
No, non mi piace...
Mi piace mangiare...
Mi piace bere...
Ho fame.
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Ho sete.
Sono sazio.

mondo intorno a me

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Dove abiti?
Colori
Forme
Numerida 1 a 20

e Verbindliche Redemittel:
Dove abiti?
Abito in/a...
Qual ¢ il tuo colore preferito?
Il mio colore preferito é...
Di che colore é...?7
Di che forma e...?
E un... (per es. cerchio, triangolo, rettangolo, quadrato).
Quanti... ci sono?
Ce ne sono... (numero).

Natura

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Animali
Tempo atmosferico
Stagioni
e Verbindliche Redemittel:
Cos'e?
(Questo) & un/una... / (Questi) sono...
Hai un animale?
Ho un/una...
Il mio animale preferito é...
Dove abita/abitano... (per es. le galline)?
... abitano allo zoo / nella stalla / in casa ecc.
Vedo...

Un/Una... é... (ad es. grande/piccolo/rumoroso/
silenzioso ecc.).

Che tempo fa oggi?

Oggi... (per es. piove, nevica, c’¢ il sole, c’e la nebbia).
In che stagione siamo?

In che stagione é... (per es. il tuo compleanno)?

Qual ¢ la tua stagione preferita?

La mia stagione preferita é...

Cosa indossiamo / ci mettiamo in... (per es.

estate)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Italienisch — Themenbereich: Meine Welt

lo e la mia famiglia — A scuola e nel tempo libero — Corpo e cibo — Il mondo intorno a me —
Ogni giorno e ogni anno

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Beduirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Worter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und sie mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

lo e la mia famiglia

o Schwerpunkte/Wortfelder:
La giornata abituale
L’orario
La descrizione di persone: aspetto fisico e carattere
La mia casa: camere e mobili
e Verbindliche Redemittel:
Cosa fai di mattina / di pomeriggio / di sera?
Mi alzo.
Vado a.../in.../ da...
Incontro...
Faccio...

Che ora &? / Che ore sono?

E.../Sonole... (alle.../...eunquarto/ ... emezza/ ... e tre
quarti).

Quando... (per es. andiamo, mangiamo, veniamo)?
Quante ore ha un giorno?
Quanti giorni ha una settimana?

Che aspetto ha...?/ Com’e? Che aspetto hai?/ Come sei?
(Lei/lui) ha... (per es. i capelli corti).

(lo) ho... (per es. i ricci).

(Lei/lui) é... (per es. sportivo).

(lo) sono... (per es. creativo).

La mia casa / il mio appartamento é...
La mia casa / il mio appartamento ha...
La mia camera &/ ha...

Nella mia camera c’é / ci sono...

La casa dei miei sogni é... / ha...

Abiti in un appartamento o in una casa?

Kompetenzen
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Nella scuola e nel tempo libero

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Luoghi e persone nella scuola
Cosa piace e cosa non piace
Attivita del tempo libero e hobby
Amicizie
¢ Verbindliche Redemittel:
Come vai a scuola?
Vado a scuola a piedi. / Vado a scuola in... (per es. in bicicletta).

Quando ci sono le vacanze?

Cosa fai nelle vacanze?

Cosa fai nel tempo libero?

Cosa fa nel suo tempo libero?

Qual € il tuo hobby? / Qual € il suo hobby?
Sai...? (Lei/lui) sa...?

Si, so... Sj, sa...

No, non so... No, non sa...

Chi € la tua amica / il tuo amico?
La mia amica / il mio amico é...

Corpo e cibo

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Cibi e bevande
Acquistare e pagare
Semplici ricette
Numeri da 21 a 100

o Verbindliche Redemittel:
Cosa vorresti mangiare / bere?
Vorrei mangiare / bere...
Mi scusi, potrebbe aiutarmi per favore?
Vorrei comprare...
Quanto costa/costano...?
Costalcostano...
Grazie, e tutto.
Il conto, per favore.
E caro/economico.

lo e il mondo

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Paesi e regioni
Viaggiare

¢ Verbindliche Redemittel:

Qual & il tuo luogo preferito / la tua citta preferita / il tuo paese pre-
ferito?

Dove sei nato?

Sono nato in/a...

Da dove viene tuo padre / tua madre / ...7?

Dove si trova...?

Nelle vacanze vado/andiamo in/a...
Vado/andiamo in vacanza con... (per es. il treno).
In... si parla...

Dove si trova...?
Come arrivo a/in...?
Vai sempre dritto.

Gira a sinistra/a destra.
Attraversa...
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Prima..., poi...
Non lo so.

Ogni giorno e ogni anno

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Calendario: mesi, data
Feste, tradizioni e giorni festivi
o Verbindliche Redemittel:
In che mese siamo?
In che mese é... (per es. il tuo compleanno)?
Che data é/abbiamo oggi?
Oggi éil...
Quando & il tuo compleanno?
Il mio compleanno ¢ il...
Tanti auguri di buon compleanno!
Buon Anno Nuovo!
Ti auguro...
Tanti auguri!
Buona Pasqual!
Buon Natale!
Buon onomastico!
Buona Epifania!
Buon Ferragosto!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Italienisch — Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

Conversazioni a lezione — Comandi di movimento - Istruzioni di lavoro e di gioco

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

o Conversazioni a lezione
Ciao!
Entra/entrate!
Arrivederci! / Ciao!
Come stai (oggi)?
Ascolta/alscoltate!
Tutti insieme!
Ancora una volta, per favore!

Facciamo...

Cantiamo una canzone!
Facciamo un gioco!

Alza la mano! Alzate la mano!
Dimmi/ditemi...!
Guarda/guardate sul/il/a...

E il tuo...?

Raccogli il/la/lo...

Hai un/uno/una...?

Dai il/llo/la...

Chi ha un/uno/una...?
Mostrami il tuo/la tua...!
Mostratemi il vostro / la vostra...!
A chi tocca?

Tocca a te.

E vero o falso?

Devi... / Dovete...

Puoi aiutare per favore?

Mi puoi aiutare? / Mi puo aiutare?
Prego!

Grazie!

Ripetilo/ripetetelo per favore!

Puoi ripeterlo?

Puo ripeterlo?

E il tuo...?

Riesci a vederlo? Riesci a vedere...?

Scusa per il ritardo!
Scusa! / Scusate!
Mi dispiace.

Kompetenzen
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Non c’e problema.

Lo posso dire in tedesco?

Come sidice in...?

Come si scrive in...?

Come si puo dire in un altro modo?
Fai/fate lo spelling della parola...!
Piu forte/piano per favore!

Posso andare in bagno?
Potresti darmi...?
Potrei avere il tuo / la tua...?

Comandi di movimento
Alzati/alzatevi per favore!
Siediti! Sedetevi!
Facciamo un cerchio!
Vieni qui! Venite qui!
Entra! Entrate!

Salta! Saltate!

Girati! Giratevi!

Indica...

Batti/battete le mani!

Istruzioni di lavoro e di gioco

Ascoltal Ascoltate!

Ascolta/ascoltate la storia!

Scrivi/scrivete...!

Leggi/leggete...!

Leggi/leggete ad alta voce!

Leggi/leggete... ad alta voce per la classe!
Giocalgiocate...!

Di/dite...!

Cerchia/cerchiate...!

Sottolinea/sottolineate...!

Barra/barrate...!

Collega/collegate...!

Fai/fate una crocetta!

Colora...!

Ripeti/ripetete...!

Inserisci/inserite...!

Indovina/indovinate!

Trova/trovate l'intruso!

Metti/mettete le parole / le frasi / i disegni nell'ordine giusto!
Completa/completate ...(per es. la frase)!
Ritaglia/ritagliate...!

Recita/recitate!

Tira/tirate il dado!

Canta/cantate!

Collega!

Chi pud presentare alla classe la rima / I'indovinello / la storia?
Confronta col tuo compagno / con la tua compagna / col tuo gruppo!
Confrontate col vostro compagno / con la vostra compagnal

Scrivi il tuo nome / scrivete il vostro nome sul foglio!
Apri/aprite il libro a pagina...!

Fai/fate il compito...!

Chiudi/chiudete il libro!

Metti il foglio nella tua cartellina! Mettete il foglio nelle vostre cartel-
line!

Guardiamo un film!




Contiamo fino a...!
Contiamo all'indietro!
Facciamolo insieme!

Cosa manca?

Cosa vedi? Cosa vedete?

Che numero &7

Trova un compagno / una compagna!

Lavora/lavorate insieme ad un compagno / una compagna / un
gruppo!

Lavoral/lavorate in gruppi di...

Parla con la tua compagna / il tuo compagno / il tuo gruppo!
Cercalcercate... in internet!

Utilizza/utilizzate il vocabolario!

82




Italienisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Fachiibergreifende
Beziige

D | En

Leitgedanken

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen
o Indicativo presente der Verben auf -are, -ere, -ire

e Passato prossimo der Hilfsverben, der Modalverben, der regelmafi-
gen und der meist gebrauchten unregelmagigen Verben

e Participio passato in Verbindung mit den Verben essere und avere
o Reflexiva (pres.ind.)

e Verneinung

e das Verb stare + Gerundium

o Imperfetto

e Futuro (pres. ind.) der Verben fare und andare

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben

e Singular- und Pluralformen der Substantive, eventuelle Besonderhei-
ten oder Sonderformen (Rechtschreibung bei Endung -ca, -co, -cu, -
f:cl:’hi,a-aéhe, -ga, -go, -gu, -gi, -ge, -ghi, -ghe)

e Maskulinum/Femininum

e bestimmte und unbestimmte Artikel

o Adjektive: Angleichung an das Bezugswort

e Personalpronomen

e Demonstrativpronomen

e Relativpronomen

o Reflexivpronomen

o Indefinitpronomen

o Interrogativpronomen

Informationen geben und erfragen

o Wortstellung in Aussage- und Fragesatzen

o Interrogativbegleiter (chi, di chi, con chi, che cosa, con che cosa,
come, dove, a che ora, quando, quanto, quale, perché)

o Nebensatze:

o kausal mit perché

o relativ mit che

e temporal mit quando
o lokal mit Prapositionen
o final mit per + Infinitiv

Besitzverhaltnisse darstellen

e Possessivpronomen und Adjektive (mio/a, tuo/a, suo/a, nostro/a,
vostro/a, loro)

o Besitzausdruck mit di + Artikel

Kompetenzen
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Ort, Zeit und Richtung angeben

o Adverbien

e Prapositionen (auch mit Artikel) und einige prapositionale Ausdriicke
zur Angabe des Ortes (vicino a, lontano da, sopra, softto, ...) und der
Zeit (sempre, spesso, mai, ...)

e Uhrzeit und Datum
e C’e, ci sono

Mengen angeben

e Grund- und Ordnungszahlen, Zahlwdrter (un paio, una dozzina, ...)
e Mengenangaben (un litro di..., un etto di...)
« Indefinitpronomen und Adjektive (tanto, molto, poco, ...)

Vergleichen

o Steigerungsformen der Adjektive:
Komparativ (maggioranza/uguaglianza) und
Superlativ

Modalitaten und Bedingungen ausdriicken

o Modalverben potere und dovere mit Infinitiv (Si pud / non si pué / si
deve andare a piedi)

Vorlieben/Préferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen
e Verben volere und piacere: condizionale presente

o Ausdrlicke wie: ho voglia di, preferisco, mi piace, mi piacciono, non
mi piace, non mi piacciono, ...

e Verneinungsformen

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle duBern

e Imperativo presente der regelmaRigen und von einigen oft gebrauch-
ten unregelmafigen Verben

o Ausdriicke wie: credo che, penso che, secondo me, ...

o Wunschsatze

e Ausdriicke wie: ho caldo, ho freddo, ho mal di pancia, sono felice,
sono triste, ...

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

o Kausalsatze mit Konjunktionen (perché, poiché, siccome) und Ver-
knlpfungen (visto che, dal momento che, dato che, in quanto).
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Polnisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

Moja rodzina i ja — W szkole — Ciato cztowieka i odzywianie — Najblizsze otoczenie —
Srodowisko naturalne

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben koénnen.

Die Schlerinnen und Schiuler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Moja rodzinai ja

o Schwerpunkte/Wortfelder:
powitanie i pozegnanie
przedstawianie siebie i innych
nawigzywanie kontaktu
liczby
cztonkowie rodziny
zabawy i zabawki

e Verbindliche Redemittel
Czes¢! Witam!

Jak sie masz? Co stycha¢? Jak leci?

Swietnie, bardzo dobrze, dobrze, niezle, jako tako, Zle ...
Dziekuje, prosze, przepraszam.

Dzienh dobry! Dobry wieczér!

Do widzenia! Dobranoc!

Jak sig¢ nazywasz?

Nazywam sig ...

Jak masz na imig?

Mam na imie ...

lle masz lat? lle lat ma ...?

Mam ... lat. A ty?

Jestem w ... klasie.

Mieszkam w ...

Mam siostre(y)/brata (braci).

Ona/on ma na imig ...

Jaki jest numer twojego telefonu?
M@éj numer telefonu to ...

Jaka jest twoja ulubiona zabawka/zabawa?
Moja ulubiona zabawka/zabawa to ...
Czy masz ...?

Tak, mam. Nie, nie mam.

Czyje to jest?

To jest moje.

Kompetenzen
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W szkole

o Schwerpunkte/Wortfelder:
przybory szkolne
przedmioty
dni tygodnia
pory dnia
¢ Verbindliche Redemittel:
Ide do/na ...
Czy moge p¢js¢ do ...?
Gdzie jest ... (np. klasa, aula, toaleta, sekretariat)?

Co to jest?

Tojest...

Gdzie jest ...?
Zapomniatam/zapomniatem ...

W moim/mojej ... (np. tornistrze, piérniku,
Sniadaniowce) jest/sg ...

Umiem czytaé/pisac/méwic po ...

Jaki jest twdj ulubiony przedmiot?

M¢j ulubiony przedmiot to ...

Czy lubisz ... (np. matematyke)?

Lubie ... Nie, nie lubie ...

Czy masz ...?

Tak, mam ... / Nie, nie mam ...

Czy mozesz prosze podac¢ mi ... (np. otowek)?

Jaki jest dzi$ /jutro dzien tygodnia?
Jaki dzien tygodnia bedzie jutro?
Jaki dzien tygodnia byt wczoraj?
Dzis$ jest ...

Jutro bedzie ...

Woczoraj byk(a) ...

Cialo cztowieka i odzywianie

o Schwerpunkte/Wortfelder:
czesci ciata
zmysty
ubranie
owoce i warzywa
positki
e Verbindliche Redemittel:
Mam ... (np. dwoje uszu, dwoje oczu)
Ona/onma ...
Czy mozesz ...?
Dotknij ... (np. swojego nosa).
Pokaz mi swoja/swo; ...
Gdzie jest/sg twoj/twoja/twoje ...?
Boli mnie lewaly — prawaly ... (cze$¢ ciata).
Styszymy uszami.
Widzimy oczami.

Jak jeste$ ubranaly?
Mam na sobie ...
Ona/on ma na sobie ...

Co lubisz jes¢?

Lubie jes¢ ...

Co (chetnie) jesz na $niadanie/na obiad/na kolacje?
Czy lubisz ...?




Tak, lubie ...

Nie, nie lubie ...
Chetnie jem ...
Chetnie pije ...
Jestem gtodnaly.
Chce mi sig pic.
Jestem najedzonaly.

Najblizsze otoczenie

o Schwerpunkte/Wortfelder:
miejsce zamieszkania
kolory
ksztatty
liczby od 1 do 20

e Verbindliche Redemittel:
Gdzie mieszkasz?
Mieszkam w ...

Jaki jest twdj ulubiony kolor?

M¢j ulubiony kolor to ...

Jakiego koloru jest ...?

Jaki ksztatt ma ...?

To jest ... (np. koto, tréjkat, prostokat, kwadrat).
lle (tu) ... jest?

Jest ... (liczba).

Srodowisko naturalne

e Schwerpunkte/Wortfelder:
zwierzeta
pogoda
pory roku
¢ Verbindliche Redemittel:
Co to jest?
Tojest.../Tosg...
Czy masz w domu jakie$ zwierzatko?
Mam ...
Moim ulubionym zwierzeciem jest ...
Gdzie mieszkajg ... (np. kury)?
... mieszkajg w... (np. w lesie/zoo/ stajni/domu)
Widze ...
Ten/ta ... jest ... (np. duzy/maty/gtosny/cichy).

Jak jest dzisiaj pogoda?

Dzisiaj jest ...

Jaka pore roku teraz mamy?

W jakiej porze roku obchodzisz ... (np. twoje urodziny)?
Jaka jest twoja ulubiona pora roku?

Moja ulubiona pora roku to ...

Jakie ubrania nosimy ... (np. zimg)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Polnisch — Themenbereich: Meine Welt

Moja rodzina i ja — W szkole i w czasie wolnym — Ciato czlowieka i odzywianie — Swiat i ja—
Zycie codzienne

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Moja rodzinai ja

o Schwerpunkte/Wortfelder:
podstawowe czynnosci dnia codziennego
zegar
opis postaci: wyglad i cechy charakteru
moje mieszkanie: pokoj i meble
¢ Verbindliche Redemittel:
Co robisz rano / w potudnie / po potudniu / wieczorem?

Wstaje ...
Idedo.../na...
Spotykam ...
Robie ...

Ktéra godzina?

Jest ... (okoto... , wpdt do ..., za kwadrans, kwadrans po ...).
Kiedy to robimy ... (np. i$¢, je$¢, odpoczywac)?

lle godzin ma jeden dzien?

lle dni ma jeden tydzien?

Jak to wyglada? Jak ty wygladasz?
On/ona/ono ma ... (np. krotkie wiosy).

Ja mam ... (np. loki).

On/ona/ono jest ... (np. wysportowany/a/e).
Ja jestem ... (np. kreatywnaly).

Moj dom/moje mieszkanie jest ... /ma ...
Maj pokoj jest ... /ma ...

W moim pokoju jest ...

Méj wymarzony dom jest/ma ...
Mieszkasz w mieszaniu czy w domku?

Kompetenzen
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W szkole i w czasie wolnym

o Schwerpunkte/Wortfelder:
pomieszczenia szkolne i osoby pracujgce w szkole
upodobania i niecheci
spedzanie czasu wolnego i zainteresowania
przyjaznie

¢ Verbindliche Redemittel:
Jak wyglada twoja droga do szkoty?
Ide pieszoljade ... (np.rowerem)

Kiedy sg wakacje?

Co robisz podczas wakacji?

Co robisz w czasie wolnym?

Co robi ona/on w jej/jego czasie wolnym?

Czym sie interesujesz? Jakie jest jej/jego hobby?
Potrafisz ...? Potrafi on/ona ...?

Tak, ja/ona/on potrafi(e) ...

Nie, ja/ona/on nie potrafi(e) ...

Z Kim sig przyjaznisz?
Przyjaznie sig z ...

Ciato cztowieka i odzywianie

o Schwerpunkte/Wortfelder:
zywnos¢
zakupy i ptacenie
proste przepisy
liczby od 21-100
¢ Verbindliche Redemittel:
Co chcesz zje$é? Czego chcesz sie napic?
Co chciatbys$/chciatabys zjes¢?
Chciatbym/chciatabym zjes¢ ...
Czego chciatbys$/chciatabys sie napic ...
Przepraszam, czy moze mi pani/pan pomo6c?
Chetnie kupitabym/kupitbym ...
lle to kosztuje? lle kosztuje ...?
To kosztuje ...
Dziekuje, to wszystko.
Poprosze o rachunek.
To jest drogie/tanie.

Swiat i ja
o Schwerpunkte/Wortfelder:
kraje i regiony
podréze
¢ Verbindliche Redemittel
Jakie jest twoje ulubione miejsce / ulubione miasto / ulubiony kraj?
Gdzie sie urodzitas/es?
Urodzitam/em sig w ...
Skad pochodzi twdj tata/twoja mama?
Gdzie lezy ...?
W wakacje jade/jedziemy do ...
Jade/ jedziemy na urlop ... (np. pociagiem).
W ... mowi sie po ...

Gdzie jest?

Jak dojecha¢/dojs¢ do ...?
ldziesz prosto.

Skrecasz na lewo/na prawo.
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Przejdz przez ...
Najpierw ..., potem ...
Nie wiem.

Zycie codzienne

o Schwerpunkte/Wortfelder:
kalendarz: miesigce, data
tradycje, Swieta i uroczystosci rodzinne
¢ Verbindliche Redemittel:
Jaki jest teraz miesigc?
W jakim miesigcu saljest ... (np. twoje urodziny)
... jest w miesigcu ...
Jaka mamy dzisiaj date?
Dzisiaj jest ...

Kiedy masz urodziny?

Urodziny mam ...

Wszystkiego najlepszego z okazji urodzin!
Szczesliwego Nowego Roku!

Wesotych Swiat!

Zyczeci ...

Serdeczne zyczenia ...
Najserdeczniejsze zyczenia imieninowe!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Polnisch — Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

dialogi i wyrazenia; Ruch — polecenia; Nauka i zabawa — prosby i polecenia

W klasie —

Ubergreifend

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schulerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
3erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

o W klasie — dialogi i wyrazenia
Czes$¢! Witam!
Dzien dobry!
Wejdz, prosze!
Do widzenia!
Jak sie (dzisiaj) czujesz?
Postuchaj(cie) prosze!
Wszyscy razem!
Jeszcze raz, prosze!

Zrébmy ...!
Zaspiewajmy piosenke!
Zagrajmy w gre!

Zgtos sig! Zgtoscie sig!
Powiedz(cie) mi!
Popatrz na/do ...

Czy to jest twoj/twoja/twoje ...?
Podnies¢ ...

Czy masz jeden/jedng/jedno ...?
Podaj ...

Ktoma ...?

Pokaz mi twoj/ wasz ...

Czyja teraz kolej? Twoja.

Czy to prawda, czy fatsz?

Ty musisz ... / wy musicie ...

Czy mégtbys pomoc ...7

Czy mozesz mi pomo6c? Czy moze pan/pani mi pomoc?
Bardzo prosze!

Dziekuje!

Powtdrz/ Prosze powtorzyc!

Czy mozesz to powtdrzy¢? Czy moze pani/pan to powtorzyc?
Czy to jest twoja/twoje ...?

Czy ty to widzisz? Czy widzisz ...?

Przepraszam za spéznienie!
Przepraszam!

Bardzo mi przykro.

Nic nie szkodzi! Nie ma sprawy!

Kompetenzen
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Czy moge powiedzie¢ to po niemiecku?
Jak mowi sie to po ...?

Jak pisze sie to po ...?

Jak mozna to inaczej powiedzie¢?
Przeliteruj/ przeliterujcie ten wyraz ...!
Prosze gtosniej/ciszej!

Czy moge i$¢/pojs¢ do toalety?

Czy mozesz mi da¢/podac ...?

Czy moge skorzysta¢ z twojego/twojej ...?
Czy mozesz mi pozyczy¢ ...?

Ruch - polecenia
Wstan(cie) prosze!
Usigdz! Usiadz(cie)!
Zrébmy koto!

Prosze stang¢ w kole.
Podejdz(cie) tutaj/do ...!
Wejdz(cie)!
Podskocz(cie)!

Odwro¢ sie /odwrdccie sie!
Wskaz na .../ Pokaz ...
Prosze klasngé w dtonie!

Nauka i zabawa — prosby i polecenia
Postuchaj(cie) prosze!
Postuchaj(cie) tej historiil
Napisz/napiszcie ...!
Czytaj/czytajcie ...!
Przeczytaj(cie) gtosno!
Przeczytaj gtosno ... przed klasa!
Pobaw(cie) sig ...
Powiedz/powiedzcie ...!
Zakresl/zakresicie ...!
Otocz/otoczcie ...!
Podkresl/podkresicie ...!
Skresl(cie)/przekresl(cie) ...!
Potacz(cie) ...!

Zaznacz(cie) krzyzykiem!
Zaznacz(cie) na kolorowo!
Pokoloruj(cie)!
Powtérz/powtérzcie ...!

Whisz ... / wpiszcie!
Zgadnij/zgadnijcie!

W kazdym rzedzie znajdz to, co tutaj nie pasuje.

Utéz/utézcie wyrazy/ zdania/obrazki w odpowiedniej kolejnosci.

Uzupetnij/uzupeijcie ... (np.to zdanie)!
Wytnij/wytnijcie!

Przedstaw prosze!

Zaprezentuj(cie)!

Rzué/rzucécie kostka!

Zaspiewaij(cie)!

Przyporzadkuj(cie)!

Kto chciatby zaprezentowa¢ przed klasa rymowanke, zagadke lub

historig?
Poréwnaj ... w parze/ w grupie!
Poréwnajcie... ze swojg kolezanka lub kolega.

Napisz twoje imie/napiszcie wasze imiona na kartach pracy!
Otworz(cie) ksigzke na stronie ...
Zrob(cie) zadanie/polecenie ...!

92



Zamknij(cie) ksigzke!
Wihoz(cie) kartke do twojego /waszego skoroszytu!

Obejrzyjmy film.

Policzmy do ...

Policzmy w dét (malejaco).
Zrobmy to razem.

Czego (tu) brakuje?

Co widzisz? Co widzicie?

Co to jest za liczba?

Dobierzcie sie w pary.

Pracuj(cie) w parach.

Pracuj(cie) w grupach po ... osoby.

Porozmawiaj z twojg kolezankg / twoim kolega / w grupie!
Poszukaj(cie) w Internecie!

Poszukaj(cie) w stowniku! Skorzystaj(cie) ze stownika.
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Polnisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Fachiibergreifende
Beziige

D | En

Leitgedanken

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen
e VERBEN/CZASOWNIKI

e Bildung und Gebrauch der regelmafigen und der gebrauchlichsten
unregelmaRigen Verben in Indikativ / tryb oznajmujgcy

e Prasens, Prateritum, Futur

o imperfektive und perfektive Verben / czasowniki niedokonane i do-
konane

o Aktiv und das reflexive Genus / strona czynny i zwrotna (formy o-
sobowe)

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben
e SUBSTANTIVE/RZECZOWNIKI

e Genus: Maskulinum (belebte — Menschen/Tiere — und unbelebte) /
Femininum / Neutrum

e Numerus: Singular und Plural (Sachform, Personalform)

o Kasusgebrauch

o Pluraliatantum / rzeczowniki wystepujgce tylko w liczbie mnogiej
o PRONOMEN/ZAIMKI

e Personalpronomen / zaimki osobowe; Reflexivpronomen / zaimki
zwrotne sig/siebie; Demonstrativpronomen / zaimki wskazujgce; Re-
lativpronomen und -sétze / zaimki wzgledne: jaki, ktory; Interrogativ-
pronomen / zaimki pytajace

o ADJEKTIVE/PRZYMIOTNIKI und ADVERBIEN/

PRZYSLOWKI

o Deklination; Bildung des Komparativs und Superlativs / unregelma-
Rige Komparation

e PRAPOSITIONEN/PRZYIMKI
e PRAFIXE/PRZEDROSTKI

Informationen geben und erfragen

o Wortstellung in Aussage- und Fragesatzen
e Bildung des Fragesatzes

Besitzverhaltnisse darstellen

e Possessivpronomen: Deklination; Genitivgebrauch

Ort, Zeit und Richtung angeben

o adverbiale Bestimmung der Zeit und des Ortes
e Gebrauch der Ordinalzahlen bei Zeitangaben (Datum, Uhrzeit)
o Verben der Fortbewegung / czasowniki ruchu: i$¢, jechac

Kompetenzen
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Mengen angeben

e Grundzahlen, Deklination
e Ordnungszahlen
o Genitivus partitivus

Vergleichen

o Steigerung der regelmaRigen und unregelmafigen Adjektive und Ad-
verbien

e umschreibende Komparation / stopniowanie w sposéb opisowy (bar-
dziej, wigcej, mniej)

e Genitiv nach Komparativen und Superlativen

Modalitaten und Bedingungen ausdriicken

e Modalverben + Infinitiv / czasowniki modalne (musie¢, chcie¢, moc,
mie¢, potrafi¢) + bezokolicznik

o Konjunktiv / tryb przypuszczajacy

o der reale Konditionalsatz

Vorlieben/Praferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

e Verneigung

e Verneinung mit der Partikel ,nie*

« die Wortfolge bei Verneinung

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle &uBern

e Imperativ / tryb rozkazujacy — Bildung und Gebrauch

o Hoflichkeitsformen (Pan/Pani/Panstwo +Verb)

e Uzycie formy grzecznosciowej: prosze + Infinitiv als Aufforderung

e modal ausgedriickte Bitten und Wiinsche

o Vokativ / wotacz niektdrych imion

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

o Kausalsatze mit koordinierenden Konjunktionen
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Portugiesisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

A minha familia e eu — Na escola — Corpo e alimentagao — O meu espago envolvente —

Natureza

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben koénnen.

Die Schlerinnen und Schiuler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

A minha familia e eu

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Cumprimentar e despedir-se
Apresentar-se a si proprio
Questdes pessoais
Numeros
Membros da familia
Jogos e brinquedos

¢ Verbindliche Redemittel:
Ola.

Como estas?
Eu estou ...
Obrigado/a!
Bom dia! Boa ...
Adeus!

Até a proximal
Desculpale!

Como te chamas?

O meu nome é ...

Quantos anos tens? Quantos anos tem ...?
Tenho ... anos de idade.

Estou no ... ano.

Eu vivo/moro em ...

Tenho ... irma(s)/irmao(aos).

Ele/Ela chama-se ...

Qual é o teu numero de telefone?

O meu ndmero de telefone é ...

Qual é o teu brinquedo/jogo preferido?
O meu brinquedo/jogo favorito é ...

Tu tens um/uma/uns/umas ...?

Sim, tenho. Nao, ndo tenho.

A quem pertence / De quem é 0 ...?

E meu/minha/pertence-me.

Kompetenzen
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Na escola

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Material escolar
Disciplinas escolares
Dias da semana
Horas do dia

e Verbindliche Redemittel:
Eu vou a/para ...
Posso ir a/para ...?

Onde é ... (por exemplo: a sala de aula, o saldo, a casa de banho, a
secretaria da escola)?

O que é isto?
Istoé ...

Onde esta ...?
Esqueci-me ...

No meu/minha ... (por exemplo: mochila escolar, estojo, lancheira)
esté/estéo ...

Sei ler/escrever/falar em ...

Qual é a tua disciplina escolar favorita?

A minha disciplina favorita é ...

Gostas de ... (por exemplo: matematica)?

Eu gosto de ... / Eu ndo gosto de ...

Tutens ...?

Sim, eu tenho / Nao, n&o tenho.

Podes emprestar-me/dar-me ... (por exemplo: a caneta)?

Que dia da semana é hoje/amanha?
Que dia da semana foi ontem?
Hoje/amanha é ...

Ontem foi ...

Corpo e alimentagao

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Partes do corpo
Percepgdes sensoriais
Roupa
Frutas e legumes
Refei¢oes
e Verbindliche Redemittel:
Eu tenho ... (por exemplo: duas orelhas).
Ela/ele tem ...
Podes ...?
Toca ... (por exemplo: o teu nariz).
Mostra-me os teus ...
Onde esta/estéo os teus ...?
A minha (esquerda — direita) ... (parte do corpo) doi.
Ouvimos com os nossos ouvidos.
Vemos com os nossos olhos.

O que é que tens vestido?
Eu tenho ...
Ele/ela tem ...

Qual é a tua comida preferida?
A minha comida preferida é ...

O que é que (gostas de) comer ao pequeno-almogo/al-
mogo/lanche/jantar?

Gosta de ...?
Sim, eu gosto ...
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N&o, eu ndo gosto ...
Eu gosto de comer ...
Eu gosto de beber ...
Estou com fome.
Estou com sede.
Estou cheio.

O meu espago envolvente

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Local de residéncia
Cores
Formas
Numeros 1-20

e Verbindliche Redemittel:
Onde vives/moras?
Euvivoem ...

Qual é a tua cor favorita?

A minha cor favorita é ...

De que cor é ...?

De que forma é ...?

E um ... (por exemplo: circulo, triangulo, rectangulo, quadrado).

Quantos ... sdo/ha?
Sao/ha ... (numero).

Natureza / Meio ambiente

e Schwerpunkte/Wortfelder:
Animais
Clima
Estagdes do ano

¢ Verbindliche Redemittel:
O que é isto?
Isto @ umale ... Isto é ...
Tens um animal de estimagéo?
Tenho ...
O meu animal preferido € ...
Onde vivem ... (por exemplo: as galinhas)?

... viver na floresta/jardim zoolégico/estabulo/
capoeira, etc.

Vejo ...

Alo ... é ... (por exemplo: grande/pequeno/
barulhento/silencioso etc.).

Como esta o tempo hoje em dia?
Hoje esta ...
Qual é a estagao do ano agora?

Em que altura é/sdo ... (por exemplo: o teu aniversario / os teus
anos)?

Qual é a tua estagédo do ano preferida?
A minha estagéo do ano favorita é ...
Que roupa usamos/vestimos em/no ... (por exemplo: inverno)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihnrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Portugiesisch — Themenbereich: Meine Welt

A minha familia e eu — Na escola e nos tempos livres — Corpo e alimentagao — O mundo e

eu — Todos os dias e todos os anos

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

A minha familia e eu

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Rotina diaria
Horas do dia
Descrigcao de pessoas: aparéncia e caracter
A minha casa: divisbes e imobiliario
o Verbindliche Redemittel:
O que fazes de manha / ao meio dia / a tarde / a noite?
Levanto-me.
Eu vou a/a/ao/para ...
Eu encontro-me com ...
Eu fago ...

Que horas sao?

E/sdo ... (a0 ..., meio ..., quarto para / menos quarto / e quarto ...).
Quando ... (por exemplo: vamos, comemos, vimos)?

Quantas horas tem um dia?

Quantos dias tem uma semana?

Como é que é ...? Como é que tu és?
Ela/ele tem ... (por exemplo: cabelo curto).
Eu tenho ... (por exemplo: caracois).
Ela/ele é ... (por exemplo: atlético).

Eu sou ... (por exemplo: criativo).

A minha casa / o meu apartamento € ...

A minha casa / o meu apartamento tem ...
Omeuquartoé .../ tem ...

No meu quarto ha ...

A casa dos meus sonhos € .../ tem ...
Vives num apartamento ou numa casa?

Kompetenzen
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Na escola e nos tempos livres

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Lugares e pessoas na escola
Preferéncias e aversao
Atividades de lazer e passatempos
Amizades
* Verbindliche Redemittel:
Como € que vais para a escola?
Vou para a escola de/a (carro, bicicleta, a pé ...)

Quando s&o as férias?

O que é que fazes nas férias?

O que é que fazes nos teus tempos livres?

O que é que elalele faz no tempo livre?

Qual é o teu passatempo? Qual é o vosso passatempo?
Sabes ...? Ela/ele sabe ...?

Sim, sei ...

Nao, eu/ele/ele néo sabe ...

Quem é o teu amigo/namorado/amiga/namorada?
A minha namorada/amiga/namorado/amigo é ...

Corpo e alimentagao

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Compras e pagamentos
Receitas simples
Numeros de 21 a 100

e Verbindliche Redemittel:
O que queres comer/beber?
Eu quero/gostaria comer/beber ...
Desculpe, pode/poderia ajudar-me por favor?
Eu quero/gostaria de comprar ...
Quanto é que custa ...?
Custal/custam ...
Obrigado, é tudo.
A conta, por favor.
E caro/barato.

O mundo e eu

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Paises e regides
Viagens
e Verbindliche Redemittel:
Qual é o teu lugar/cidade/pais preferido?
Onde nasceste?
Eu nasciem ...
De onde é o teu pai/mae / ... de onde és?
Onde esta ...?
Durante as férias eu vou / nés vamos a/para ...
Vou/partimos de férias com ... (por exemplo: de comboio).
Em ... fala-se ...
Onde esta ...?
Como se vai/chega alpara ...?
Vai-se sempre em frente.
Vira-se a esquerdal/direita.
Passas por ...
Primeiro ..., depois ...
Nao sei.
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Todos os dias e todos os anos

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Calendario: meses, datas
Festas, tradigbes e feriados
¢ Verbindliche Redemittel:
Em que més estamos (neste momento)?
Em que més é ... (por exemplo: o teu aniversario / os teus anos)?
...&em (només) ...
Que dia é hoje?
Hojeéo ...

Quando é o teu aniversario / sdo os teus anos?

O meu aniversario é no dia / os meus anos sao no dia ...
Feliz Aniversario!

Feliz Ano Novo!

Desejo-vos ...

Muitos parabéns!

Feliz Pascoa! Feliz Natal! Feliz Dia do Nome!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Portugiesisch — Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

Dialogo em sala de aula — Instru¢gées de movimento — Instrugoes de trabalho e de jogos

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schulerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
3erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

o Dialogo em sala de aula
ola!
Entra (em).
Até a préximal!
Adeus!
Como estas (hoje)? / Tudo bem?
Ouve/Ougam!
Todos juntos!
Mais uma vez, por favor!

Vamos ...!

Vamos cantar uma cangao!
Vamos jogar um jogo!

Vem a frente! Venham a frente!
Diz-me/digam-me ...

Procura (em) na/no ...

Este éoteu...?

Apanhao ...?

Tens um ...?

Da ... o/alos/as ...!

Quem tem um ...?

Mostrem-me os vossos /mostra-me os teus ...!
E a vez de quem?

E atua vez.

E certo ou errado?

Tu tens de / vocés tém de ...

Pode ajudar ...?

Podes ajudar-me? Podem ajudar-me?
Aqui esta!

Obrigado/al

Repete/repitam por favor!

Pode repetir isso? Pode repetir isso?
Este é o teu/seu ...?

Consegues ver isto? Consegue ver ...?

Desculpe/em o meu atraso!
Desculpa/e!

Lamento.

Nao ha problema.

Kompetenzen
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Posso dizer isto em alem&o?

Como é que se dizissoem ...?

Como se escreve isso em ...7?

De que outra forma se pode dizer isto?
Soletra/em a palavra ...!

Mais alto/siléncio, por favor!

Posso ir a casa de banho?
Podes dar-me ...?
Podes (em) dar-me os eus/tuas/vossos ...?

Instrugdes de movimento

Levanta-te, por favor! Levantem-se , por favor!
Senta-te! Sentem-se!

Vamos formar um circulo / uma roda!
Vem/venham aqui!

Entra/em!

Salta! Saltem!

Vira-te! Virem-se!

Aponta para ...

Bate/am palmas!

Instrugdes de trabalho e de jogos

Ouve! Ougam!

Ougam a historia!

Escreve/escrevam ...!

Lé/leiam ...!

Lé/leiam em voz alta!

Lé/leiam ... para a turmal!

Jogal/joguem ...!

Diz/digam ...!

Faz/fagam um circulo a volta de ...!
Sublinha/em ...!

Risca/risquem ...!

Ligar(em)/une (unem) ...!

Assinala/assinalem com um X!

Pintam(em) de cor ...!

Repete(am) ...!

Preenche ...! Preencham ...!

Adivinha(em)!

Descobre o que estéa errado. (,0dd one out.”)
Coloca(em) as palavras/frases/fotos na ordem correta!
Completa(em) ... (por exemplo: a frase)!
Corta(em) ...!

Apresenta oralmente!

Atira(em) os dados!

Canta(em)!

Ordena(em) ...! Coloca(em) por ordem ...!
Quem quer apresentar a rima/enigma/histéria a turma?
Compara(em) ... com o teu parceiro/grupo!
Compara ... com o(s) teu(s) parceiro(s)!

Escreva(m) o vosso nome na folha de trabalho!
Abre(am) o livro na pagina ...

Faz(fagam) a tarefa ...!

Fecha(em) o livro!

P&e (ponham) a folha na(s) tua/vossas pasta(s)!

Vamos ver um filme.
Vamos contar até ...!
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Vamos fazer uma contagem decrescente!
Fazemos juntos!

O que é que falta?

O que vés? O que vé?

Que numero é esse?

Encontra um parceiro!

Trabalha(em) em conjunto com um parceiro/colega/em grupo!
Trabalha(em) conjunto / em grupos de ... alunos.

Fala com o teu parceiro / o teu grupo!

Pesquisa/encontra ... na internet!

Usa o dicionario!
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Portugiesisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Fachiibergreifende || Leitgedanken

Bezlige Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-

lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

D | En

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

e Bildung und Gebrauch der folgenden Tempora: Presente, Pretérito
Perfeito, Pretérito Imperfeito, Futuro

e Bildung und Gebrauch der gebrauchlichsten regel- und unregelmafi-
gen Verben: Gebrauch von ser und estar

e Bildung und Gebrauch der folgenden Verbalperiphrasen: ir, vir +Infi-
nitivo; estar a + Infinitivo; ter de + Infinitivo

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben

e Bildung der femininen Form und Plural der Substantive

e Bildung der femininen Form und Plural der Adjektive

e unbestimmte und bestimmte Artikel

o Adjektive und Adverbien

o Personalpronomen, Relativpronomen, Reflexivpronomen, Demonst-
rativpronomen

Informationen geben und erfragen

o Wortstellung in Frage- und Aussagesatzen
o Interrogativsatze und Fragepronomen

o Nebensatze: kausal, relativ, temporal, lokal mit Konjunktionen, kon-
ditional, final

Besitzverhaltnisse darstellen
e Possessivpronomen

Ort, Zeit und Richtung angeben

e Prapositionen der Zeit, des Ortes und der Richtung
e Adverbien
e Uhrzeit und Datum

Mengen angeben

e Grundzahlen, Ordnungszahlen
e Mengenangaben (um litro...)
o |ndefinitpronomen

Vergleichen

e Steigerung der regelmaRigen und unregelmafigen Adjektive und Ad-
verbien

Kompetenzen
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Modalitaten und Bedingungen ausdriicken

e Gebrauch von Konditionalsatzen: se, desde que, a ndo ser que
e Modalverben und ihre Ersatzformen

Vorlieben/Préferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

o Kausalsatze

o Negationsform und doppelte Negation

e Ausdriicke: eu gosto de/ eu ndo gosto de; eu prefiro; eu gosto mais
de...

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle auBern

e Gebrauch von Imperfekt anstatt Konditional
e Satztypen

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

o Kausalsatze
e begriindende Verknipfungen
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Russisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

Mos cembs u 1 — B wkone — Teno n nutaHue — Moé 6nunxkanwee okpyxeHmne — lNMpupoaa

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auBerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bediirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Mosi cembsi n 11

e Schwerpunkte/Wortfelder:
npuBeTcTBUE
npoLyaHve
OpMbI BEXNNBOCTH
npeacTaBneHve
JIMYHbIe BONPOChI
yucnuTenbHble
4neHbl ceMby
Urpbl U UTPYLLKN

e Verbindliche Redemittel:
MpuserT.
Kak pena?
Cnacubo, xopoLuo (nnoxo, Tak cebe)
No6poe yTtpo! / Nobpbin AeHb! / [Nobpbi Bevep! / CnokorHon Houw!
Mokal! / o ceBmnaaHus!
M3BUHM ... [ U3BUHUTE ...
Kak Tebs 30ByT? Kak Bac 30ByT?
MeHs 30ByT ...
Ckonbko Tebe net?
MHe ... ner.
A yyycb B ... knacce.
Kakon y Tebs Homep TenedoHa?
Mow Homep TenedhoHa ...
AXuBY B ...
Y meHs ecTb 6pat/cecTpa.
Ero 30ByT / €€ 30ByT ...
OH/OHa XMBET B ...
Ckonbko emy/en net?
Emy/en ... ner.
Kakasi TBosi ntobumas vrpa / urpyuka?
Mos ntobumas vrpa / urpyLuka ...

Kompetenzen
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B wkone

o Schwerpunkte/Wortfelder:
LUKOSbHbIE NPUHAAMNEXHOCTN
LUKOSbHbIE NPeAMEThI
OHV Hepenu
BpeMeHa CyToK

¢ Verbindliche Redemittel:
Avpys...

Mory a novtn ...?

l'oe HaxoguTes ... (Knacc, yunTenbckas, cTonosas, TyaneT,
CMOPTUBHLIN 3an)?

370 HaxoauTcH ...

A 3abbin/a ...

B mMoéwm ... (ptok3ake, neHarne, naH4bokce) ecTb ...
A Mory yiTaTb, NMcaTb, FOBOPUTS ...

Kakon TBOI nobuMbIn npegmeT?

Mon nobumein npegmer ...

Tbl NO6ULWD ... (MaTemaTuky, duskynsTypy)?

Y 1eb6g ectb ...?

[a, y MeHs ecTb.

HeT, y MeHs HeT.

MoxeLlb MHe, noxanyincrta, Aatb ... (py4ky, kapaHgaiu)?
Kakon cerogHst aeHb Hepgenmn?

CeropHs ... (MOHeAEeNbHUK, BTOPHUK).

Kakow geHb Hegenu 6bin BYepa?

Buepa 6bin ...

Kakon neHb Hegenu 6yaet 3aBTpa?

Teno n nutaHune

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Yactu Tena
nmuo
BOCMNPUSITUE OpraHamMun YyBCTB
OBWXEHNS
PYKTbI M OBOLLM
NPUEMBbI NN

e Verbindliche Redemittel:
Y MeHs ecTb ... (HOc, ABa yxa)
Y Hero/Heé ecTb ...
Tbl MOXeLWb ...7
MPUKOCHYTBLCS K CBOEMY HOCY.
MokasaTb MHe TBOW/TBO/TBOM ...
Ine TBon/TBOA ...?
YkasaTb Ha CBOW/CBOIO ...
MbI cribiwmmM ywamu.
Mbl BUOMM rnasamu.
MosepHuck. MoBepHUTECH.
Csapnb. CaguTecs.
BcTaHb. BetaHbTe.
MoanpbirHn/ nognpbIrHUTE BbICOKO!
XnonHwu/-Te B nagoww!

OnucaHune, HanpuMep MOHCTPa: Y MOEero MOHCTpa naTb pyk. Y
TBOEro MOHCTPa CeMb HOT.

Kak TBOU pena?

A yyBcTBYIO CEOH ...

Mos npaBasi/neBas ... (Ha3BaHue 4YacTu Tena) 6onur.
Bo yTo Tbl opeT/a?

A Howly ... (cBUTEP, OXKMHCHI).

Kakas TBOsi ntobumas ena?

Mosi ntobumas eaa ...
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YT0 Thbl OXOTHO eLlb Ha 3aBTpak/obea/yxuH?
A nobnto ecTb ...

A ¢ ynoBoNbCTBMEM MbIO ...

He niobnio ...

A ronogex/ronoaHa.

A xouy NnTb.

A cbiTas/cbiTbIN.

Moé€ 6nuxanwiee okpyxeHue

o Schwerpunkte/Wortfelder:
dopmbl
useTa
undppsl oT 1 go 20

e Verbindliche Redemittel:
I'oe Tbl XuBeLb?
AXuBY B ...
Kakoii TBOV Nto6uMbIN LBET?
Mow nobumblli UBeT. ..
Kakoro ugeta ...?
CkonbKo 3aechb ...7
3pecs ... (Konn4ecTso).
Kakon copmsl ...?

OH umeeT dopmy ... (kBagpara, Kpyra, TpeyronbHuka,
NPSIMOYronbHUKa).

Mpupoaa U XMBOTHbIE

o Schwerpunkte/Wortfelder:
XUBOTHbIE
noroga
BpeMeHa roaa

e Verbindliche Redemittel:
Kro ato ...?
J70 ...
Y T1ebsa ecTb AOMAaLLHNE XUBOTHbIE?
Moé ntobumoe gomallHee XUBOTHOE ...
Y MeHsi ecTb ...
loe xuByT ... (Kypbl, 3aiLpl ...)?
OHU XMBYT B ... (lecy, 3o0napke, NTUYHKKE, KOHIOLLHE ...)
A Buxy ...
On/oHa ... (bonbluasi, ManeHbkas, (POMKasi, CrIoKoMHasi ... ).
Kakas cerogHsi noroga?
CerogHs ... (xapko, XOrnogHo, BETPEHO ...).
Kakoe cernvac Bpemsi roga?
Cenvac ... (BecHa, neto ...).
Kakoe TBOE€ ntobrnmoe Bpemsi roga?
Moé ntobumoe Bpems roga ...
Kakyto ogexgy Mbl HOCUM ... (3UMOW)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihnrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Russisch — Themenbereich: Meine Welt

Mos cembs n a1 — B wkone n ceo6oagHoe Bpema — Teno u nutaHme — Mup n a —
Kaxpabin oeHb 1 Kaxabin rog

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

o Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auRerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bedirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Mos cembsi u A

o Schwerpunkte/Wortfelder:
pacnopsifok AHs
Bpemsi
onvcaHue Yyernoseka: BHELLHWI BU U XxapaKTep
MOSsi KBapTupa: KOMHaTbl U Mebenb

* Verbindliche Redemittel:
Yto Tbl Aenaelub yTpom/B obea/nocrne obena/seyepom?
A BcTato.
Moy ... (B OyL, Ha KyXHI0).
£ BCcTpevatoch C ...
A penato ...
KoTtopebin yac?
... Yaca/yacos/non-/6e3 nATHaaUaTY ...
Korga BblI ... (3aBTpakaeTe,0benaete,yxuHaerte)?
CKonbKO YacoB B 0JHOM AHe?
CkonbKo AHel B Hegene?
Kak BbirnaauT ...?
Kak Tbl BbIrMsauLLb?
Y Hero ... (kopoTKMe, ANVHHbIE BOMOCHI).
Y MeHs ... (NpsiMble, KydepsiBble) BOMOCHI.
A ... (cnopTuBHbIN).
A ... (kpeaTUBHbIN).
Thl XvBeLb B JOME UK B KBapTUpe?
Mon gom/mos kBapTupa ...
B moém gome ... kOMHaT.
B moelt komHaTe ecTb ...
Mo gom MeuThl ...

Kompetenzen
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B wkone un cBo6oaHoe Bpemsi

o Schwerpunkte/Wortfelder:
MecTa ¥ NioAM B LIKone
npeanoyTeHUs! U HeNpUs3Hb
aKTUBHOE NpoBefeHune fgocyra u xob6um
apyxoba.
* Verbindliche Redemittel:
Kak Tbl fobupaeLbcs B LLKOmy?
A nay B LWKOMY MELIKOM.
A epy B WwWkony Ha aBTobyce/MeTpo/Benocunese.
Korga y 1e651 KaHWKynbI?
Kak Tbl NpoBOAMLLb KaHWKYMbI?
Yto Tbl Aenaelub B cBOGoAHOE Bpems?
Yto oH/oHa genatoT B cBOGOAHOE BpemsA?
Kakoe y Tebs1 xo66u?
Kakoe y Hero xo66m?
Tbl MOXeLWb ...? OH MOXeT ...7
Oa, a mory ...
[a, oH/oHa MOXeT ...
Her, 9 He mory ...
HeT, oH/OHa He MOXeT ...
KTo TBOS nogpyra? TBOW ApPYr?
Y T1ebsi MHOro Apy3en?

Teno n nutaHune

o Schwerpunkte/Wortfelder:
NpoAyKTbl MUTaHUS
Aenatb 1 onnavmBaTtb NOKYMKW
npocTble peuenThbl
yncnurtensHble ot 21 — 100.

o Verbindliche Redemittel:
YT0 Thbl XO4ellb ecTb? ... MUTL?
A xoten/a Obil ...
M3BuHUTE, Bbl HE MO Gbl MHE MOMOYL?
A xoten/a 6bl KynUTb ...
Ckonbko ctout ...7?7
... CTOUT ...
Cnacubo, 3To BCE.
CyéT, noxanyicTa.
3710 goporo/aéLeso.

Mup n s

o Schwerpunkte/Wortfelder:
CTpaHbl 1 pervoHbl
nyTeLlecTsums
o Verbindliche Redemittel:
Kakas TBOs1 ntobumasi ctpaHa / nobumbii ropog, / niobvmoe mecto?
Ine Tl pogunca?
A poguncsa/pogunach B ...
OTkyna TBOM poauTenu?

[ne HaxoaguTcsa ...?
Ha kaHukynax mbl efem ...(Ha mope, B ropbl)

B ... roBOpAT Ha ... S3blKe.
I'ne HaxoauTcsa ...?

Kak MHe npoitn Kk ...?
Kak mHe npoexatb Kk ...?
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Mam npsimo.

MoBepHW HaneBo/Hanpaeo.
Mpowam vepes ...
CHavana ..., MoTOM ...

K coxaneHuto, s He 3Halo.

Kaxabi AeHb U Kaxablv rog

o Schwerpunkte/Wortfelder:
KaneHgapb: Mecsubl, AaTta
npasgHuKn
TPaAULMN 1 NPasgHUYHbIE OHW.
e Verbindliche Redemittel:
Kakon ceinvac mecsay?
B kakom Mecsile y Tebst AeHb poXxaeHUsa?
Kakoe cerogHsi umcno?
CeroaHs ...

Korga y Tebsa oeHb poxaeHus?
Mot geHb poXaeHUA B ...

Mospgpaensto Tebs ¢ AHEM poxaeHUs (C Npa3gHMKoM, ¢ HoBbim
rogom! ¢ Poxpaecteom!)

C oHéEM poxaeHus Tebs!

>Kenato ncnonHeHus Bcex xenaHumn!

C npa3sgHukom!

YKenato Tebe 300poBbS, CHACTbS, ycnexos!

C npasgHukom ceetnom Macxu!

>Kenato pagoctu u pobpa!

Mo3apasnsto ¢ BOCbMbIM MapTal

Mosgpasnsto ¢ MexayHapoaHbIM XEHCKUM AHéM!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihnrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Russisch — Redemittel fir das Unterrichtsgesprach

u Becepna Ha ypoke — UHCTpyKUuun aBnxkeHns — MHCTpyKumMmn o paboTe n urpax

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
3erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

Becepna Ha ypoke

3apascTBynTe!

MpueeT!

[o6poe yTpo!

[o6pbii geHb!

Moponawn, noxanywcta!l Moponante, noxanyncral
Moka!

Kak y Tebs nena?

Kak Tbl cebsi yyBcTBYELLIb?
Mocnywai/MocnywainTe, noxanyncral
Xopowm! Bce BmecTe!
MosTopwu/INoBTOpPUTE, NOXanyncTa!

LasanTe ...

[aBante cnoém necHto!

Ewe pas, noxanywcra.

MogHumu pyky! MogHumMuTe pyky!
Ckaxu/ckaxuTe, noxanyicTa ...
MocmoTpu/nocmoTpuTe Ha ...

OT1o TBOM ...7

MogHuMmn/nogHUMUTE ...

Y 1ebsly Bac ecTb ...?

Cpawn/cpanTe ...

Y koro ecTb ...?

[Mokaxun MHe CBOW ... / NOKaXuTe MHe Ball ...
KTo cnegytowmn? Ybs ouepenp?

3TO NpaBWnbHO UMK HENpPaBWUbHO?

370 npaBaa unm Noxb?

Thbl fOMKHA/AOMKEH/BbI AOMKHbI ...

[Momoru MHe, noxanyncral
lMomornTte MHe, noxanywncra!
Bbl He Mornu 6kl MHe NOMOoYb?
Tbl MHE MOXELLb MOMOYbL?
MoxeLwwb MHe nepegaTh ...7?7
Cnacubo.

Moxanyncra.

Tbl BUANLW ...7?

Bbl BUguTE ...?

Kompetenzen
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M3BnHUTE 3a ono3paHue!
K coxaneHuto.
Hwnyero ctpaluHoro.

£ mory ckasaTb 3TO No-HeMeLKn?
Kak aTo ckasatb no-pyccku?

Kak 310 HanucaTb ...?

Kak 310 MOXHO cka3aTb no-gpyromy?
MpousHecw/nponsHecuTe no Gyksam!
pomye/TuLie, noxanyictal

MoXHO MHe BbIITU B TyaneT?
[an MHe, noxanyucTta ...
MOoXHO MHe B35iTb TBOI/TBOW ...?

WHCTpYyKUUK ABUXKEHUS

BcraHb/BcTaHbTe, Noxanyucral
Cagb/caabTe, noxanyncral
Capuce/Caputech, noxanywcra!
Moponagw/MogonanTe, noxanyncral
3axoau/zaxoaute!

BcTaHbTe B Kkpyr!

[aBait/-Te nogsuraemcsi!
MoanpbIrHn/-Te BbICOKO!
MoBepHuch/-Teck!

XnonHw/-Te B nagoLum!
Cpenait/-Te pykoi BOMHY

UHcTpyKuun o paboTte u urpax

BbinonHu/BeinonHute 3agaHune Homep ...

Pacckaxu/-Te MHe/napTHEpPY (Mo napTe).

Hanuwwn/Hanvwwure.

Hannww/Hanuwute cBoé/Bawum nmsi/umeHa Ha paboyvem nucre.
MpouwnTan/lMNpoynTanTte (cnoBo/nNpeanoxeHve).
OTKpO/OTKpPONTE Yy4EBHMK Ha CTPaHWLE ...

3akpoii/3akpoinTe y4ebHUKN.

CpaBHn/CpaBHUTE cBOM pe3ynbTaTbl C TBOUM/BaLUMM NapTHEPOM.

Hangu/Hangute ...

BcraBb/BcTaBbTe ...

Yrapaw/Yrapante.

Mocnywaii/-Te u Ha4epTu/-Te NNHUK.
Mocnywaii/-Te n obseaw/-Te.

Yero He xBaTaeT?

Yrto Tbl BUAULWL? YTO BbI BUAUTE?
O6eean/obeeauTe!

Cnoxw/-Te (nuct Bymarn).

BcraBb/-Te B nanky.

MogHumwn/-Te pyky(n).

Hangw/-te napTHépa.

[awi/-Te (4TO-TO KOMY-TO).

Mepenan, noxanyincta ... (4TO-TO KOMY-TO).
Hawnaw/-Te ...

Mokaxw/-Te MHe ...

Bobipexw/-Te ...

[MocTaBb/-Te KapTUHKX B MPaBUIIbHOM MOpSiAKe.
Lopwucyi/-Te HegocTatolwme YyacTu/BeLu.
Hangw/-te pasnuuums!

Mokaxu/-Te ...

Hapwucyw/-Te kpyr.
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[aBali/-Te CNoéM NecHIo.

[aBai/-Te nonrpaem B urpy.

MourpawnTe B rpynnaxs. ...

Kunpaw/-te (ky6uk)

Oasai/-Te nocmoTpum!

[aeali/-Te 3aragaem xenaxue!

[asaii/-Te nocuntaem o ...

[aBawn coenaem ...

[aBainTe nocuntaem B obpaTtHom nopsiake!
Tenepb mMos ouepeap / Tenepb TBOS ovepedb ...

KTo MOXeT cenatb npe3eHTaumio CBOEro CTUXOTBOPEHHS/CBOE
UCTOpMKM Nepes Kraccom?

Mcnonbayi/vcnoneayiite crioBaps!

115




Russisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

o Konjugation der Verben im Prasens

e Konjugation der Verben im Prateritum

o Verbalaspekte

e einfaches und zusammengesetztes Futur

o Aktionsarten der Bewegungsverben

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben

o Deklination der Nomina

o Deklination der Adjektive

o Deklination der Personalpronomina

e Singular- und Pluralformen der Substantive sowie Sonderformen

e Bildung der Adverbien

o Personalpronomen, Demonstrativpronomen, Relativpronomen, Inde-
finitpronomen.

» reflexives Possessivpronomen — Kontrastierung mit Possessivprono-
men

Informationen geben und erfragen

o Konstruktion der Kardinalzahlen im Casus rectus
¢ Interrogativpronomina

o Ckonbko Tebe net? — Altersangaben mit Dativ

e Deklination der Ordinalzahlen

Besitzverhaltnisse darstellen

® Yy MeHs (ecTb) ... / y MeHsi HeT ... + Genitiv
o Interrogativpronomen yein/4bsi/ub€/ubn
o Deklination der Possessivpronomina

Ort, Zeit und Richtung angeben

o Interrogativpronomina / korrespondierende Prapositionen, z. B.:

roe? Kyna? oTkypa?
B+6 B+4 ns+2
Ha+6 Ha+4 c+2

y+2 K+3 oT+2

¢ Verwendung (Rektion) weiterer Prapositionen des Ortes, z. B.:
HeJaneko OT, OKONo, BOKPYT, Yepes, Haf, PSAOM C ...

o Rektion der Prapositionen bei Zeitangaben: B+4 (bei Uhrzeiten und
Tagesangaben); Ha+6 (bei Wochenangaben); B+6 (bei Monatsanga-
ben)

e Deklination bei Datums- und Jahresangaben

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Fachiibergreifende || Leitgedanken Kompetenzen
Bezlige Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-

b | En lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
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Mengen angeben

o Genitivus partitivus (z. B.: ctakaH monoka)
e Genitiv nach unbestimmten Zahlwértern
e 3a+4 (bei Preisangaben)

Vergleichen

e Demonstrativpronomina (aToT — TOT)

e einfacher und zusammengesetzter Komparativ der Adjektive
o Komparativ der Adverbien

o Vergleich mit yem

o attributiver Superlativ der Adjektive

o pradikativer Superlativ der Adjektive und Adverbien

o Genitiv nach Komparativen und Superlativen

Modalitdten und Bedingungen ausdriicken

o Konjunktionen (z. B.: xoTs, nOTOMy 4YTO, NO3TOMY, ecnu, koraa) und
ihre Verwendung

« Kontrastierung von u, a, HO

e Deklination und Verwendung des Relativpronomens koTopsbii

Vorlieben/Préferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

e xoTeTb und ymeTb mit Infinitiv

e Verneinung eines Satzteils (He)

e Genitiv der Verneinung (z. B. Ero HeT goma. Y MeHs HeT
Bernocuvneaa)

e doppelte Verneinung (Hu + Interrogativpronomen ... He),
® HW ... HY He(T)
e unpersonliche Konstruktionen mit Hy>HO, Ha4o, MOXHO, HEMb3s

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle &uBern

e xoten 66l mit Infinitiv

e Imperative

e unregelmafige Imperativbildung (exatb/noeaxaw; Bugetb/rnagu,
CMOTpM...)

e unpersonliche Konstruktion mit dem Dativ (z. B.: MHe rpycTHO)
o Konstruktionen von no6bute mit Infinitiv

o Kurzformen der Adjektive zur Akzentuierung von Wertung

e 4yTOObI + Formen des Prateritums

o indirekte Rede mit nn

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

e kausale Konjunktionen mit notomy yto im Satzgefiige
e konzessive Konjunktionen mit xoTs1 im Satzgefiige

e koordinierende Konjunktionen mit 1, a, unu in Satzverbindungen und
zwischen gleichrangigen Nebensatzen
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Spanisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

— Mi entorno cercano — Naturaleza

Mi familia y yo — En la escuela — Cuerpo y alimentacio

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auBerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bediirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Worter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (HOr- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Mi familia y yo

e Schwerpunkte/Wortfelder:
Saludar y despedirse
Presentarse
Preguntas personales
Los numeros
Miembros de la familia
Juegos y juguetes

e Verbindliche Redemittel:
jHola!
¢, Coémo estas?
Me siento ... / Estoy ...
iGracias!
jBuenos dias! jBuenos ...! / jBuenas ...!
jAdios!
iPerdon!

¢, Coémo te llamas?

Me llamo ... / Mi nombre es ... / Soy ...

¢ Cuantos afos tienes? / ; Cuantos afios tiene ...?
Tengo ... afios.

Estoy en la ... clase.

Vivoen ...

Tengo ... hermana(s)/hermano(s).

Sellama .../ Sunombrees .../Es ...

¢, Cual es tu numero de teléfono?

Mi numero de teléfono es ...

¢ Cual es tu juguete favorito / juego favorito?

Mi juguete favorito / juego favorito es ...

¢ Tienes un ...?

Si, tengo. / No, no tengo.

¢De quién es ...? / ; Quién es el duefio / la duefia de ...?
Es mio.

Kompetenzen
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En la escuela

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Material escolar
Asignaturas
Dias de la semana
Horas del dia

e Verbindliche Redemittel:
Voya.../Mevoya ...
¢Puedoira...?/ ;Puedoirme de ...?

¢ Donde esta ... (p.ej. el aula, el comedor, el bafio, la secretaria, la
salade ...)?

¢ Qué es?

Esto/-aes .../ Eso/-aes ...

¢ Donde esta ...? / ; Dénde hay ...?

Olvidé mis ...

En mi ... (p.ej. mochila escolar/estuche/fiambrera) esta/estan ...
Puedo leer/escribir/hablar en ...

¢ Cual es tu asignatura preferida?

Mi asignatura favorita/preferida es ...

¢ Te gusta/n ... (p.ej. las matematicas)?

Me gusta/n ... / No me gusta/n ...

¢ Tienes ...?

Si, tengo. / No, no tengo. (Si, lo tengo. / No, no lo tengo.)
¢Me dejas ... (p.€j. el lapiz)?

¢ Qué dia de la semana es hoy/mafiana?
¢ Qué dia de la semana fue ayer?
Hoy/mafiana es ...

Ayer fue ...

Cuerpo y alimentacion

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Partes del cuerpo
Los sentidos
Ropa
Frutas y vegetales
Comidas
e Verbindliche Redemittel:
Tengo ... (p.€j. dos orejas).
Ella/él tiene ...
¢ Puedes ...?
iToca ... (p.€j. tu nariz)!
iMuéstrame tu ...!
¢Dénde hay...? / ;Donde esta / estan ...?
Me duele el lado izquierdo/derecho del cuerpo.
Escuchamos/oimos con nuestros oidos.
Vemos/miramos con nuestros ojos.

¢ Que llevas puesto?

Llevo ...

(Ella/él) lleva ...

¢ Cual es tu comida favorita/preferida?
Mi comida favorita/preferida es ...

¢ Qué te gusta comer en el desayuno/almuerzo/la cena
cena?

¢Tegusta...?

Si, me gusta ...
No, no me gusta ...
Me gusta comer ...
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Me gusta beber ...

Tengo hambre.

Tengo sed.

Estoy lleno/harto/saciado.

Mi entorno cercano

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Lugar de residencia
Colores
Formas
Numeros (1-20)

e Verbindliche Redemittel:
¢ Donde vives?

Vivoen ...

¢ Cual es tu color favorito?
Mi color favorito es ...
¢ Qué color tiene ...?
¢ Qué forma tiene ...?

Es un ... (p.ej. circulo/triangulo/rectangulo/
cuadrado).

¢ Cuantos/-as ... hay?
Hay ... (nUmero).

Naturaleza

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Los animales
El tiempo
Las estaciones
e Verbindliche Redemittel:
¢Qué es?
Esto es un/ Esta es una / Estos son / Estas son ...
¢ Tienes una mascota?
Tengo ...
Mi animal favorito/preferido es ...
¢Donde viven (p.ej. las gallinas).
... viven en el bosque/zooldgico/establo/casa etc.
Veo ...

Un/una ... es ... (p.ej. grande/pequefio/ruidoso/
silencioso). / Un/una ... esta tranquilo/tranquila.

¢ Qué tiempo hace (hoy)?

Hoy esta/hace/hay ...

¢ En qué estacion estamos?

¢ En qué estacion es ... (p.ej. tu cumpleafios)?
¢, Cual es tu estacion favorita?

Mi estacion favorita es ...

¢ Qué ropa llevamos en ... (p.€j. en invierno)?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Spanisch — Themenbereich: Meine Welt

Mi familia y yo — En la escuela y en el tiempo libre — Cuerpo y alimentacion — El mundo y yo
— Todos los dias y todos los aios

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Mi familia y yo
o Schwerpunkte/Wortfelder:
Rutina diaria
Hora
Descripciones personales: apariencia y caracter
Mi apartamento/vivienda: habitaciones y muebles
¢ Verbindliche Redemittel:
¢ Qué haces por/en la mafiana/tarde/noche?
Me levanto (a las ...).
Voya ...
Me encuentro ...
Hago/estoy haciendo ...

¢ Qué hora es?

Eslauna./Sonlas .../ enpunto/ ...y media/ ... menos cuarto /...
y cuarto.

¢ Cuando vamos/comemos/venimos?
¢ Cuantas horas tiene un dia?
¢ Cuantos dias tiene una semana?

(,Cémoseve/es...?/ ;Como te ves / eres?
Ella/él tiene ... (p.ej. pelo corto).

Tengo ... (p.€j. rizos).

Ella/él es ... (p.ej. atlético/-a).

Yo soy ... (p.ej. creativo/-a).

Mi casa / mi apartamento/departamento/piso es ...

Mi casa / mi apartamento/departamento/piso tiene ...

Mi cuarto es ... / tiene ...

En mi cuarto hay ...

La casa de mis suefios es ... / tiene ...

¢ Vives en un apartamento/departamento/piso o en una casa?

Kompetenzen
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En la escuela y en el tiempo libre

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Lugares y personas en la escuela
Preferencias y gustos
Actividades de tiempo libre y pasatiempos
Amistades

¢ Verbindliche Redemittel:
¢,Cémo vienes a la escuela?

Voy caminando a pie a la escuela / Voy en... (p.ej. bicicleta) a la es-
cuela.

¢, Cuando son las vacaciones?

¢ Qué haces en las vacaciones?

¢ Qué haces en tu tiempo libre?

¢ Qué hace (ella/él) en su tiempo libre?

¢ Cuales son tus aficiones? ; Cual es su pasatiempo?
¢ Puedes ...? / jPuede ...?

Si, (yo) puedo / (ella/él) puede ...

No, (yo) no puedo / (ella/él) no puede ...

¢ Quién es tu amiga/amigo?
Mi amiga/amigo es ...

Cuerpo y alimentacion

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Alimentos
Comprar y pagar
Recetas faciles
Numeros (21-100)

e Verbindliche Redemittel:
¢ Qué te gustaria comer/beber?
Me gustaria comer ... / beber ...
Disculpe, ¢ podria ayudarme por favor?
Me gustaria comprar ...
¢ Cuanto cuesta/n ...?
Cuesta/n ...
Gracias, eso es todo.
La cuenta, por favor.
Es caro/barato.

El mundo y yo

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Paises y regiones
Viajes
o Verbindliche Redemittel:
¢ Cual es tu lugar/ciudad/pais favorito?
¢ Donde naciste? / ; De donde eres?
Nacien ...
¢ De dénde es tu padre/madre/...?
¢Dénde esta ...?
Durante las vacaciones yo voy / nosotros vamos a ...

Yo voy / nosotros vamos de vacaciones a ... en ... (p.€j. tren,
auto/coche).

En ... se habla ...

¢ Donde esta ...?

¢Coémo llego a ...?

Sigue recto

Giras a la izquierda/derecha.
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Pasa por ...
Primero ..., luego ...
No sé.

Todos los dias y todos los aios

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Calendario: meses, fecha
Fiestas, tradiciones y festivos

* Verbindliche Redemittel:
¢ En qué mes estamos?
¢En qué mes es ... (p.ej. tu cumpleafos)?
...esen ... (La Navidad es en diciembre.)
¢ Qué dia es hoy? / ; Qué fecha es hoy?
Hoy es ...

¢ Cuando es tu cumpleafios?

Mi cumpleafios es el ...

jFeliz cumpleafios!

jFeliz afio nuevo!

Te deseo ...

iFelicidades!

iFeliz Pascual / jFeliz Navidad! / jFeliz Dia de Reyes!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Spanisch — Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

Dinamica de clase — Indicaciones de movimiento — Instrucciones de trabajo y juego

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schilerinnen und
Schiiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

¢ Dinamica de clase
jHola!
jPasal
jHasta luego!
jAdios!
¢,Cémo estas (hoy)?
iEscucha(d)!
iTodos juntos!
jOtra vez, por favor!

iDéjanos ...!

iVamos a escuchar una cancion!
iVamos a jugar a un juego!

jLevanta la mano! jLevantad la mano!
Dime/decidme ...

Mira/mirad a ...

¢(Estu...?

Recoge el/la ...

¢ Tienes un/una ...?

Daa...ellla...

¢Quién tiene un/una ...?

Enséfiame tu/tus/vuestros/vuestras ...
¢A quién le toca?

Te toca.

¢ Es correcto o falso?

Tu tienes que ... / Vosotros tenéis que ...

¢ Puedes por favor ... ayudar?

¢ Puedes ayudarme? ; Puede ayudarme?
iDe nada!

iGracias!

iRepite/repetid esto por favor!

¢ Puedes repetir / puede repetir esto?
¢Es este/-atu...?

¢ Puedes mirar esto / puedes mirar ...?

Perdén por el retraso.
jPerdon! / jDisculpa!
No importa.

¢ Puedo decirlo en aleman?
¢, Coémo se dice estoen ...?

Kompetenzen
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¢ Coémo se escribe esto en ...7
¢,Cémo se le llama también a esto?
Deletrea/deletread la palabra ...
Mas alto / mas bajo, por favor.

¢, Puedo ir al bafio?
¢ Puedes darme ...?
¢ Me dejas tultus ...?

Indicaciones de movimiento
Ponte de pie (levantate), por favor.
Siéntate/sentaos.

Vamos a ponernos en circulo.
Ven aqui.

Entra.

Salta.

Date/daos la vuelta.

Sefala.

Aplaude/da palmadas.

Instrucciones de trabajo y juego

Escucha.

Escucha la historia.

Escribe/escribid ...

Lee/leed.

Lee/leed en voz alta.

Lee/leed para todos en voz alta.

Juegaljugad.

Di/decid.

Rodea/rodead.

Subraya/subrayad.

Tacha/tachad.

Une/unid.

Marca/marcad con una x.

Colorea ...

Repite/repetid.

Anota/anotad ...

Adivina/adivinad.

Encuentra el error en la linea.

Ordena correctamente las palabras/frases/dibujos.
Completa/completad ... (p. €j. la frase).
Recorta/recortad.

Expoén/exponed.

Tira/tirad el dado.

Canta/cantad.

Ordena/ordenad.

¢ Quién puede presentar a la clase la rima / la adivinanza / la histo-
ria?

Compara ... con tu compafero/-a o con tu grupo.
Comparad ... con vuestros/-as compaferos/-as.

Escribe tu nombre / escribid vuestros nombres en la hoja de trabajo.

Abre/abrid el libro por la pagina ...
Haz/haced la actividad ...
Cierralcerrad el libro.
Guarda/guardad la hoja en la carpeta.
¢ Qué falta?

¢Qué ves/veis?

¢ Qué ndmero es este?

Poneos por parejas.

Trabaja con tu pareja / con tu grupo.
Trabajad en grupos de ...

Comenta ... con tu pareja / tu grupo.
Busca/buscad ... en internet.
Usalusad el diccionario.

125



Spanisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Fachiibergreifende || Leitgedanken Kompetenzen
Beziige

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

D | En

Expresar hechos y acciones en presente, pasado y futuro

e Formacion y uso del presente, pretérito perfecto, imperfecto, in-
definido y futuro en voz activa

Describir y nombrar personas, cosas, hechos y actividades

e Elsingular y plural del sustantivo y sus excepciones
e Masculino y femenino

o El articulo determinado e indeterminado

e La concordancia del adjetivo

e Los pronombres personales, demostrativos, relativos, reflexivos, in-
definidos e interrogativos/exclamativos

Preguntar y dar una informacion

e El orden en las frases enunciativas e interrogativas

e Las frases subordinadas: causales, relativas, temporales, locales,
modales, condicionales, comparativas y finales

Expresar la propiedad

e Pronombres posesivos
e Eluso de “de” (El lapiz de Juan)

Indicar lugar, tiempo y direccion

o Adverbios

* Preposiciones (también con articulo) y algunas locuciones preposi-
cionales para indicar lugar y tiempo

e Horay fecha

Indicar la cantidad

e Ordinales y cardinales y articulos indefinidos
e Cantidades (1 litro ...)
¢ Pronombres indefinidos

La comparacion

e El grado del adjetivo
e Formacién de la comparacion

Expresar modo y condicion

e Los verbos modales (poder, deber)
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Expresar gustos y preferencias — expresar deseos y negar
enunciados

e Expresiones: me gusta/n, no me gusta/n. Prefiero. Me encanta/n.
e Verbo modal ,querer”

e Las formas de la negacion

Expresar suposiciones, deseos, peticiones y opiniones / pun-
tos de vista y sentimientos

e El imperativo
e Frases que expresan deseo

Explicar las razones (argumentar) y formular comentarios

e Oraciones causales con porque
e Razonar y sacar conclusiones
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Turkisch — Themenbereich: Mein Umfeld und ich

kulda — Viicudum ve beslenme — Yakin ¢cevrem — Doga

Ailem ve ben —

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D | En | SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen die Schilerin-
nen und Schller einen entsprechend groRen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knipft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auBerschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bediirf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, weitgehend richtig lesen sowie in Ansatzen schrei-
ben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Ailem ve ben

e Schwerpunkte/Wortfelder:
selamlasma ve vedalasma
kendini tanitma
kisisel sorular
sayilar
aile tyeleri
oyunlar ve oyuncaklar

e Verbindliche Redemittel:
Merhabal
Nasilsin?
iyiyim. / Iyi degilim.
Tesekkur ederim.
Giinaydin! / Tinaydin! / iyi aksamlar! / lyi geceler!
Hosca kal. / Gile giile.
Affedersin.

Adin ne?
Adim ...
Kag yasindasin? / ... kag yasinda?
.. yagindayim.
.. siniftayim.
.. 'da/’de yasiyorum.
... kardesim / ablam / abim var.
Adi ...
Telefon numaran kag?
Telefon numaram ...
En sevdidin oyun / oyuncak ne?
Sende ... var mi?
Evet var. / Hayir bende yok.
Bu ... kimin?
O bana ait. / O benim.

Kompetenzen
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Okulda

o Schwerpunkte/Wortfelder:
okul malzemeleri
dersler
haftanin gunleri
glnun zamanlari
¢ Verbindliche Redemittel:
... (6rn.: Sinifa) gidiyorum.
... (6rn.: Tuvalete) gidebilir miyim?
... (6rn.: Sinif, Tuvalet, ...) nerede?

Bu ne?

Bu ...

... nerede?

... (6rn.: Kitabr) unuttum.

... (6rn.: Cantamda, Sefer tasimda), bir ... var.

... (6rn.: Almanca, Turkge, ...) okuyabiliyorum. / yazabiliyorum. /
konusabiliyorum.

En sevdigin ders ne/hangisi?

En sevdigim ders ...

... (6rn.: Matematik dersini) sever misin?
Ben ... severim. / Ben ... sevmem.

Sende ... (6rn.: mendil) var mi?

Evet bende var. / Hayir bende yok.

Bana lutfen ... (6rn.: kalemi) verebilir misin?

Bugun / yarin haftanin hangi giini?
Din haftanin hangi gliniiydi?
Din ... (6rn.: pazardi).

Viicut ve beslenme

o Schwerpunkte/Wortfelder:
viicudun béltmleri
duyular
giysiler
meyve ve sebzeler
yemekler

e Verbindliche Redemittel:
Benim ... (6rn. iki g6ztm) var.
Onun ... var.
... =(y)ebilir/ -(y)abilir misin?
... (6rn.: Burnuna) dokun.
Bana ... goster.
Senin ... nerede?
Sag/sol ... (6rn.: kolum) agriyor.
Kulaklarimizla duyuyoruz.
Gozlerimizle goriiyoruz.

Ne giyiyorsun?
Ustiimde bir ... (6rn.: pantolon) var. / ... (6rn.: Gémlek) giyiyorum.
... Ustlinde bir ... var./ ... giymis.

En sevdigin yemek/ yiyecek nedir?
En sevdigim yemek/yiyecek ...

Kahvaltida / Ogle yemeginde / Aksam yemeginde ne yemeyi sever-
sin?

... sever misin?

Evet ... severim.

Hayir ... sevmem.

... (6rn.: EIma) yemeyi severim.
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... (6rn.: Sit) icmeyi severim.
Acim. / Aciktim.

Susadim.

Doydum. / Tokum.

Yakin gevrem

o Schwerpunkte/Wortfelder:
yasadigim yer
renkler
sekiller
sayilar (1-20)

e Verbindliche Redemittel:
Nerede yasiyorsun?
... 'dal'ta yasiyorum.

En sevdigin renk ne?

En sevdigim renk ...

... rengi ne?/ ... hangi renk?

... sekline? / ... hangi sekil?

Sekli ... (6rn.: daire, Uggen, dortgen, kare, ...).

Kag tane ... var?
... tane.

Doga
o Schwerpunkte/Wortfelder:
hayvanlar
hava durumu
mevsimler
¢ Verbindliche Redemittel:
Bu ne?
Bu bir ...
Evcil hayvanin var mi?
Benim bir ... var.
En sevdigim hayvan ...
... (6rn.: Tavuklar) nerde yasar?
... ormanda ahirda/evde/hayvanat bahgesinde yasar.
Bir ... goéruyorum.
...(6rn.:Kuslar/baliklar/...)...(6rn: kiigtk/blyuk/renkli/...) dir/dir.

Bugiin hava nasil?

Bugun hava ...

... (6rn.: Dogum giiniin /...) hangi mevsimde?

En sevdigin mevsim hangisi?

En sevdigim mevsim ...

... (6rn.: Sonbaharda/Kigin/...) hangi giyisileri giyeriz?

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Turkisch — Themenbereich: Meine Welt

Ailem ve ben — Okulda ve bos zamanlarimda — Viicudum ve beslenme — Diinya ve ben — Her
gun ve her yil

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und
Rechtserziehung

Fachiibergreifende
Beziige

D En  SU

Leitgedanken

Zur Entfaltung ihrer sprachlichen Kompetenzen benétigen die Schiilerin-
nen und Schuler einen entsprechend grofen aktiven und passiven Wort-
schatz. Der Herkunftssprachenunterricht (HSU) knupft an die unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder an und erweitert
sie. Die Auswahl orientiert sich an ihrer schulischen und auferschuli-
schen Lebenswelt sowie ihren Interessen und kommunikativen Bed(irf-
nissen. Die Wortschatzarbeit erfolgt dabei im Rahmen der Themenbe-
reiche, denen im Kerncurriculum die folgenden verbindlichen Wortfelder
und Redemittel zugeordnet sind. Auf der Grundlage eines gesicherten
mundlichen Wortschatzes tragt der Herkunftssprachenunterricht dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 die
Woérter und Redemittel aus dem Kerncurriculum zunachst rezeptiv ver-
stehen (Hor- und Hor-Sehverstehen) und dann mit fortlaufendem Unter-
richt selbst sprechen, lesen sowie weitgehend richtig schreiben kénnen.

Die Schdlerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 3 und 4 kénnen ihre
Kompetenzen in allen Kompetenzbereichen auf der Basis folgender In-
halte anwenden:

Ailem ve ben

o Schwerpunkte/Wortfelder:
gun akisi
saat
kisi betimlemesi: dis gérinimu ve karakteri
Evim: odalar ve mobilyalar

¢ Verbindliche Redemittel:
Sabahlari/églenleri/aksamlari ne yapiyorsun?
Kalkiyorum.
... ‘(y)al'(y)e gidiyorum.
... ile buluguyorum.
... (6rn.: Yemek) yapiyorum.

Saat kag?

Saat ... (6rn.: geyrek kala/gece, yarim, tam).

Ne zaman ... (6rn.: gidiyoruz, yemek yiyoruz, ...)?
Bir giin kag saattir?

Bir haftada kag giin var?

... nasil gorintyor? Nasil goriniyorsun?
Onun ... (6rn.: saglar kisa).

Benim ... (6rn.: saglarim kivircik).

... (6rn.: sportif).

Ben ... (6rn.: yaraticiyim).

Evim/dairem ... (6rn.: buyUk).
Evimde/dairemde ...var.

Odam ...

Odamda ... var.

Hayalimdeki ev(de) ... (var).

Evde mi yoksa dairede mi oturuyorsun?

Kompetenzen
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Okulda ve bos zamanlarimda

o Schwerpunkte/Wortfelder:
okul ve okuldaki kisiler
sevdiklerim ve sevmediklerim
bos zaman aktiviteleri ve hobiler
arkadasliklar

o Verbindliche Redemittel:
Okula nasil gidiyorsun?

Ben okula yurlyerek gidiyorum. / Ben okula ... (6rn.: bisikletle)
gidiyorum.

Okul tatili ne zaman baslhyor?

Tatilde ne yapiyorsun?

Bos zamanlarinda ne yapiyorsun?

(O) bos zamanlarinda ne yapiyor?

Senin hobin ne? / (Onun) hobisi ne?

... yapabiliyor musun? / ... yapabiliyor mu?
Evet, yapabiliyorum/yapabiliyor. (6rn.: resim)
Hayir, yapamiyorum/yapamiyor.

Kim senin arkadasin?
Arkadasim ...

Viicudum ve beslenme

o Schwerpunkte/Wortfelder:
yiyecekler
aligveris ve 6deme
kolay tarifler
sayllar (21-100)

¢ Verbindliche Redemittel:
Ne yemek/igmek istiyorsun?
... yemek/icmek istiyorum.
Pardon, bana yardimci olabilir misiniz?
... almak istiyorum.
... (;un/-nin) fiyati ne kadar?
Fiyati ...
Tesekkurler, hepsi bu kadar.
Hesabi/Fisi alabilir miyim?
(Cok) pahali. / (Cok) uygun.

Diinya ve ben

o Schwerpunkte/Wortfelder:
Ulkeler ve bolgeler
geziler/tatil
¢ Verbindliche Redemittel:
En sevdigin yer/ulke/sehir neresi?
Nerede dogdun?
... ‘de/‘da dogdum.
Annen baban nereli?
... (6rn.: Izmir) nerede?
Tatilde ... ‘ye/‘'ya gidiyoruz.
Arabayla/Trenle/Ugakla tatile gidiyoruz.
... (6rn.: Fransa) ‘da/‘de ... (6rn.: fransizca) konuguluyor.

... (6rn.: tren istasyonu) nerede?

... (6rn. tren istasyonuna) nasil gidebilirim?
Diz git.

Saga/sola don.

... 'yilyi geg.

ilk olarak ..., sonra ...

Bilmiyorum.
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Her giin ve her yil

o Schwerpunkte/Wortfelder:
takvim: aylar, tarih
bayramlar, gelenekler ve resmi tatil ginleri
o Verbindliche Redemittel:
Hangi aydayiz?
Hangi ayda senin ... (6rn.: dogum giiniin)?
... (6rn.: Dogum glinim) ... (6rn.: Ocak) ayinda.
Bugunin tarihi nedir?
Bugtin ... (6rn.:1 Ocak) tir.

Dogum giiniin ne zaman?

Dogum giinim .....'da/'de.

Dogum guindn kutlu olsun!

Yeni yillin kutlu olsun!

Sana ... (6rn.: mutluluklar, saglik) diliyorum.
Tebrik ederim!

... bayramin kutlu olsun!

Beitrag zur Leitperspektive W

Die verschiedenen Themen im HSU regen Vergleiche zwischen der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Familie und ihrer Commu-
nity in Deutschland und im Herkunftsland bzw. in der Herkunftsregion
an, damit die Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei-
ten und Unterschiede in den Werte- und Handlungsnormen wahrneh-
men und akzeptieren, sich aber auch an ihnen orientieren kénnen.
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Turkisch — Redemittel fur das Unterrichtsgesprach

Sinif séylemi — Hareket talimatlari — Ders- ve Oyun talimatlari

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Fachiibergreifende
Beziige
D | En | SU | Spo

Ma || BK | Mus

Leitgedanken

Die Redemittel fur das Unterrichtsgesprach umfassen eine Sammiung
sprachlicher Mittel, die regelmaRig wiederkehrend im Unterrichtsverlauf
in verschiedenen Bereichen Einsatz finden. Dabei beziehen sich die
Worter, Phrasen und Satze auf die allgemeinen Bereiche der Unter-
richtsorganisation und werden im Sinne des Spiralcurriculums von Jahr-
gangsstufe 1 bis 4 kontinuierlich wiederholt und erweitert. Aufgrund der
wiederkehrenden sprachlichen Strukturen kénnen die Schulerinnen und
Schiler die Phrasen, zunachst unterstiitzt durch Mimik und Gestik, ver-
stehen, sich auf die Einsprachigkeit einlassen und auf sprachliche Au-
erungen reagieren. Im Verlauf der Lernjahre und mit der Steigerung
der herkunftssprachlichen Kompetenz kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunehmend Woérter, Phrasen und Satze aus dem Bereich des
Unterrichtsgesprachs selbst anwenden.

o Sinif sdylemi
Merhabal!
igeri gir/girin liitfen!
Hosca kal. / Gle giile.
(Bugiin) nasilsin?
Dikkatlice dinle/dinleyin.
Hep beraber.
Bir daha. / Tekrarla.

(Hadi) hep beraber ... (6rn.: dans edelim).
(Hadi) hep beraber sarki soyleyelim.
(Hadi) hep beraber oyun oynayalim.
Parmagini kaldir. / Parmak kaldirin.

Bana ... (6rn.: sarki) sdyle/soyleyin.

... (6rn.: Arkadagina/Kitabina) bak.

Bu senin ... (6rn.: kalemin) mi?

... (6rn.: Sandalyeyi) kaldir.

Sende ... (6rn.: mendil) var mi1?

(YN, ... (y)aver.

Kimin ... (6rn.: silgisi) var?

Bana ... (6rn.: 6devini) goster/gdsterin.

Kimde sira?

Sende sira.

Dogru mu, yanhs mi?

... (6rn.: Yapman(1z)/Okuman(iz)/Séylemen(iz)...) lazim.

... (6rn.: Arkadagina) yardim edebilir misin?
Bana yardim edebilir misin/misiniz?

Buyur. / Buyurun.

Tesekkir ederim.

Tekrar et lutfen. / Tekrarlayin ltfen.

Bunu tekrar edebilir misin/misiniz?

Bu senin ... (6rn.: kalemin) mi?

Bunu goérebiliyor musun?

Geg kaldigim igin 6zir dilerim.
Oziir dilerim.

Uzgiiniim.

Sorun degil.

Kompetenzen
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Bunu Almanca sdyleyebilir miyim?

Bu ... (6rn.: Fransizcada) nasil sdylenir?
Bu ... (6rn.: Ingilizcede) nasil yazilir?
Bu daha nasil (farkli) séylenir?

Kelimeyi harf harf kodlayin.

Kelimeyi hecele/heceleyin.

Daha sesli/sessiz litfen.

Tuvalete/Lavaboya gidebilir miyim lGtfen?
Bana ... (6rn.: bir kalem) verebilir misin litfen?
Senin ... (6rn..: makasini) alabilir miyim litfen?

Hareket talimatlarn

Lutfen ayaga kalk/kalkin!
Otur/oturun lttfen!

Bir daire olusturalim.

Buraya gel/gelin lGtfen.

iceri gir/girin liitfen.

Zipla. / Ziplayin.

Arkani don. / Arkanizi donin.
Goster. / Gosterin.

Ellerini ¢irp. / Alkigla. / Alkislayin.

Ders- ve Oyun talimatlari
Dinle. / Dinleyin.
Hikayeyi dinle/dinleyin.
.. (6rn.: Hikayeyi) yaz/yazin.
.. (6rn.: Siiri) oku/okuyun.
.. (6rn.: Mektubu) sesli oku/okuyun.
.. (6rn.: Haberi) sinifa oku/okuyun.
.. (6rn.: Saklambag) oynayin.
... (6rn.: Cumleyi) soyle/soyleyin.
Daire igine al/alin.
Altini giz/gizin.
Ustiind ciz/gizin.
Birlestir. / Birlestirin.
(Carpi ile) isaretle/isaretleyin.
... renkli boyalar ile boya. / ... (6rn.: Kareleri) renklendir.
Tekrarla. / Tekrarlayin.
Bosluklari doldur/doldurun.
Tahmin et/edin.
Siraya uymayani bul/bulun.

Sozcukleri/climleleri/resimler dogru siraya koy/
koyun / siralandir/siralandirin.

Cumleyi/kelimeyi/resmi tamamla/tamamlayin.
... (6rn.: ipligi) kes/kesin.

Sunum yap/yapin / Oku. / Okuyun.

Zari at/atin.

Sarki sdyle/sdyleyin.

Birlestir. / Birlestirin.

Kim hikayeyi/bilmeceyi sinifa sunabilir?
Sonucu partnerinle / grubunuzla karsilastir.

ismini galisma kagidina yaz. / isminizi calisma kagidina yazin.
Kitabin ... (6rn.: yedinci) sayfasini ag/ agin.

... numarali gorevi/alistirmayi yap/yapin.

Kitabi kapat/kapatin.

(Calisma kagidini) dosyana koy / dosyaniza koyun.

Beraber bir film seyredelim.
Beraber ...’e/’a kadar sayalim.
Beraber ...’e/’a kadar geri sayalim.
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Bunu beraber yapalim.

Ne eksik?

Ne gorebiliyorsun? / Ne gorebiliyorsunuz?
Bu hangi say1?

Kendine bir partner bul.

Partnerinle/grubunla (beraber) galis. / Partnerinizle/
grubunuzla (beraber) galigin.

... (6rn.: Dort) gocuk beraber (grup olarak) ¢alisin.

Partnerinle/grubunla konus. / Partnerinizle/
grubunuzla konusun.

internet'te ... 'yi/’y1 ara/arastir/arayin/aragtirin.
So6zIugu kullan/kullanin.
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Turkisch — Basisgrammatik

Grundlegende grammatische Strukturen

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Fachiibergreifende || Leitgedanken Kompetenzen
Beziige

Die Basisgrammatik beschreibt grammatische Strukturen, die die Schu-
lerinnen und Schiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 4 kennengelernt
haben sollen, d. h., sie verstehen die AuRerungen, ohne dass sie die
dabei benutzten grammatischen Strukturen immer sicher anwenden
kénnen. Um eine Progression in der sicheren Anwendung zu gewahr-
leisten, ist eine kontinuierliche Praxis in sinnvollen thematischen Zusam-
menhangen notwendig.

D | En

Sachverhalte und Handlungen als gegenwartig, vergangen
und zukiinftig darstellen

e Bildung und Gebrauch der folgenden Zeitformen der Verben im Ak-
tiv:

e Prasens: -yor-Prasens (Simdiki Zaman); -r-Prasens (Genis Zaman)

e Vergangenheit: -di'li Gegmis Zaman; -mis’li Gegmis Zaman

e Futur (Gelecek Zaman)

Personen, Sachen, Sachverhalte und Tatigkeiten bezeichnen
und beschreiben
« Vokalharmonie (Unlii Uyumu)

e Erweichung und Auslautverhartung bestimmter Konsonanten (sessiz
harflerin yumusamasi, sertlesmesi))

e Nomen (Adlar)

e Eigen- und Gattungsnamen

o Wortbildungssuffixe (Tiretme/Yapim Ekleri)
o Deklination (Adin Halleri)

e Pluralbildung (Gogul Ekleri)

e zusammengesetzte Worter (Birlesik Adlar)
o Adjektive (Sifatlar)

e Pronomen (Adillar/Zamirler)

e Personalpronomen ($Sahis Adillart)

e Demonstrativpronomen (Gdsterme Adillari)
o Interrogativpronomen (Soru Adillarr)

« Indefinitpronomen (Belgisiz Adillar)

Informationen geben und erfragen

e Satz (Timce/Cumle)

Satzglieder (Timcenin Ogeleri)
e Fragesatze (Soru Tumceleri)
o Aufforderungssatz (Unlem Tiimceleri)

Besitzverhaltnisse darstellen

o Possessivpronomen (lyelik Adillar)
o Possessivsuffixe (iyelik Ekleri)

Ort, Zeit und Richtung angeben

o Postpositionen der Zeit (simdi, sonra, evvel usw.), des Ortes
(burada, orada, yaninda usw.), der Richtung (-e dogru, sagda, solda
usw.)
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Mengen angeben

e Grundzahlen
e Ordnungszahlen

Vergleichen

o Steigerung der Adjektive und Adverbien (Karsilastirma Yapma)

Modalitaten und Bedingungen ausdriicken

e Bedingungssatze (Sart Timceleri)
¢ Optativsatze (istek Timceleri)

Vorlieben/Praferenzen ausdriicken — Anliegen ablehnen und
Aussagen verneinen

o Komparativ/Superlativ (karsilastirma/en Ustinluk)

Vermutungen, Wiinsche, Bitten und Meinungen/Standpunkte
und Gefiihle auBern

o Wunschsatze (Dilek Tumceleri)
o Imperativsatze (Emir Tumceleri)

Begriindungen geben und Kommentare formulieren

e begrindende und folgernde Verknipfung mit ¢linkd, igin
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